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discussion are appended. The second article looks at the status and 
function of foreign languages in secondary schools. The thesis for 
the article is the "foreign language crisis," which refers to issues 
such as a reduction in funding for foreign language education, and 
the technical and pedagogic difficulties faced by foreign languages 
in secondary schools. The article discusses where language 
instruction fits into educational planning, what the central problems 
are with foreign language instruction, and what resolutions there are 
to the foreign language crisis in secondary schools. (VWL) 
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1> Faglig tradition og praksis i f remmedsprogsundervisningen 



Det meste af den litteratur der er udkommet om f remniedsprogsun- 
dervisning er skrevet ud fra katederets synspunkt. Standardvaer- 
ket er bygget op saledes: Sprogteor ier ^ indlaer ingsteor ier , me- 
toder, undervisningsteknik (sml. f.eks. Corder , 1973). Elevernes 
f orudsaetninger og interesser inddrages blot som en af de mange 
elementer laereren ma "tage hojde" for (1). Ingrid Dietr ich 
(Dietrich 1979) gor opmaerksom pa et saerligt traek ved den fag- 
didaktiske litteratur: ... diskussionen indenfor f remmedsprogs- 
undervisningen forbliver bortset fra le j lighedsvise abninger 
mod nabovidenskaber ne - indenfor f agdidaktikkens og -metodikkens 
snaevre graenser, hvor detailproblemer opdyrkes til et hojt spe- 
cialiser ingsniveau^ medens almentdidak t iske , paedagogiske eller 
sociologiske problemer kun berores tovende" (s. 155). Overfor 
alment-paedagogiske krav om "emancipation, kommunikation og med- 
bestemmelse" har den f remmedsproglige fagdidaktik afgraenset sig 
under paberabelse af sine specielle faglige lovmaessigheder (jvf. 
sammesteds s. 154). 

Den faglige praksis, den faglige selvf or s taelse laereren erhver- 
ver i sin uddannelse og den videnskabelige litteratur traekker 
i samme retning. Det opgor med de faglige traditioner, som kom i 
kolvandet pa studenterbevaegelsep , har ikke haft den gennemslags- 
kraft indenfor f remmedsprogene som f.eks. indenfor modersmals- 
studierne og psykologi. (2) 

Det er ikke tilfaeldigt at det forholder sig saledes. Nyere 
"klasser umsf orskning" har vist, at netop timerne i f reminedsprog 
er meget laererstyrede (jvf. Baunbek m.fl. 1978 og A.M. Petersen 
m.fl., 1975). 

Laust Riemann har of f entligg jor t en undersogelse (Riemann, 1980) 
over elevernes vurdering af deres medbestemmelse i forskellige 
fag pa Her lev Statsskole. Her ligger engelsk, tysk og fransk og 
russisk lavt, i naevnte raekkef01ge (halt i bunden ligger nogle 
naturvidenskabelige fag) - i toppen ligger f. eks. dansk og 
nistorie. 
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Stillet overfor disse kendsger ninger ni5 man sporge: er det 
rigtigt at f remmedsprogene - i modsdetninq til andre human is- 
tiske fag - har en sSdan karakter, at de ligefrem kraever, eller 
i det mindste opfordrer til mere autoritaere undervisn ingsf ormer ? 
Det der adskiller disse fag fra andre er deres faerd ighedsmaess i- 
ge aspekter, sprogindlaer ingen. Og klasserumsanalyserne viser da 
osse, at det er dette aspekt der baerer hovedansvaret for under- 
visningens autoritaere form, Typisk foregar det pa den made, at 
laereren stiller et sporgsmal til teksten, eleven svarer ind- 
holdsmaessig rimeligt men sprogligt ukorrekt, laereren korrigerer 
fejlen. Den sproglige korrektur dominerer over indholdet i un- 
dorvisningcn, som reduceres til blot og bar anledning til sprog- 
lige kommentarer, Hermed gar sammenhaeng og argumentation tabt 
for eleven: det han/hun siger har ingen gyldighed i sig selv. 
Elevens rolle bliver den '*ufuldkomne talers", som korrigeres af 
den "fuldkomne taler", laereren, I alle andre situationer end 
netop skolesituationen ville mennesker ved deres fui:.e fem naegte 
at kommunikere pa sadanne betingelser, Denne kommunikat ionstype 
har m3St lighed med skaender ier , hvor parterne desavouerer hin- 
anden med usaglige bemaer kn inger - blot med den forskel at det 
her er forbeholdt den ene part at "skaendes". (Jvf. Harms Larsen, 
1977) . 

Men hermed adskiller f remmedsprogsundervisningen sig ikke afgo- 
rende fra situationen i andre fag, Ogsa inden for faget dansk 
findes denne type klasser umsinterakt ion . Kommunikat ionen er ogsa 
her "uaegte" i den forstand, at laereren ikke sporger fordi hun/ 
han er interesseret i at ^a information fra eleven, men i at fa 
et "evaluer ingsgrundlag" . (Jvf, Heltof t/Paaby , 1978). Der er 
qrund til at antage, at denne saerlige kommun ikat ion er bundet 
til skole- og klassevaerelsessituationen, og ikke til bestemte 
fag og deres indhold. 

Det der adskiller f remmedsprogene fra f.eks. dansk og historie 
er, at evaluer ingen retter sig mod elevy tr ingernes form mere end 
deres indhold (omend man nok skal vaere forsigtig med en skarp 
skelnen her), og at kriterierne oftest fremtraeder som indisku- 
table ("der kan i^ke vaere to meninger om et ords kon"). 
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Pa denne baggrund er det meget taenkeligt, at den typiske klasse- 
r umsinterak tion opleves mindre belastende i f remmedsprogene (mu- 
ligvis ogsS i andre "eksakte" fag som f.eks. matematik) , end i 
de "hermeneutiske" fag, hvor fortolkning og forklaring og dermed 
i en vis forstand elevens "hele personlighed" er i spil. I rap- 
porten "Sproglig interaktion i klassevaerelset" (A.M.Petersen m.fl. ,1975) 
berettes der saledes om en mere bred og livlig, omend staerkt lae- 
rerstyret, kommuni Ration i engelsk sammenlignet med dansk. 

Men f remmedsprogene er jo langtfra udelukkende " f aerd ighedsf ag" , 
indholdsmaessigt har de meget tilfaelles med de andre humanist iske 
skolefag. Denne kar akter ist iske dobbelthed peger atter tilbage 
pS de faglige traditioner: Pa den ene side en tradition som gym- 
nasialt "dannelsesf ag" , p5 den anden side en pr akt isk-teknisk 
tradition som "realfag". De moderne fremmedsprog har rodder i 
det 19. ^rhundredes borgerskoler (forloberne for realskolerne) , 
og blev forst for alvor - sammen med naturfagene - integrerec i 
gymnasiet med reformen af 1903. (Jvf. BregengSrd m.fl. 1975, 
s. 253 ff ) . 

Denne dobelthed praeger ogsS fagenes nyere udviklingstendenser og 
selvf ors taelse . Efter de nyeste bekendtgorelsesreformer kan man 
dog se en tendens til, at modsaetningen til de "gamle dannelsGS- 
fag" er blevet skaerpet. Mens det her er mere og mere udbredt at 
SG disse fag - sammen med samfundsfag - som et bidrag til olo- 
vernes selv- og omverdensf orstSelse , er vagten i f remmedsprogene 
forskudt fra dannelsesindholdet til pr aktisk-kommunikative faer- 
digheder (Jvf. Humaniora-kr ise og kritik , 1975, s. 51 ff). 

I den aktuelle debat er det de faerreste der som uwe Geist (Geist, 
1979) forsoger at fastholde faellesskabet mellem f.eks. moders- 
malsunder visningens og f remmedsprogsundervisningens paedagogiske 
opgaver, som et bidrag til elevernes er kendelsesmaessige og socia- 
le udvikling. 

I den allerseneste debat om f r emmedsprogenes status i skolen 
(Jvf. debatbogen "Ud med sproget" fra sproglaer er f oreningerne ) 
viser det sig at disse modsaetninger er blevet meget kritiske. 
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Fremmedsprogene foler sig truet bSde fra hojre og venstre: Med 
nedskaeringer fra den centrale uddannelsesplanlaegning og med re- 
duktion til "redskabskurser" for de "samf undsor ienterende fag". 
Et af de mange problemer e netop, hvorvidt de saerlige krav til 
faerdighederne i disse fac blokerer for en udvikling af deltager- 
styrede, f agintegrerede undervisningsf ormer . 

"Vi konfronteres daglig med spaendende, tvaerfaglige projekter der 
ivaerkssttes af vore kolleger i samfundsfag, historie, geografi, 
dansk etc. og hvor det kan vaere svaert som sproglaerer at findc on 
rimelig plads . Vi stilles over for tanker om at sprogfagene hurde 
reduceres bade i antal og omfang, og den slags argumenter far 
vaegt, nar vi samtidig kan beskyJdes for at drive en "gammeldags" 
paedagogik med et prsstationskrav , der skaber sociale tabere." 
(Bennedsen og Hayrup, 1979). 

I denne situation mener jeg at det er i hoj grad nodvendigt at 
tage sprogfagenes faerdighedsside op under synsvinklen: Er det 
muligt at organisere en selvstyret sprogindlaer ing , og hvorden 
kan det lade sig gore? 

En sadan bearbejdelse af faerdighedssiden burde vaere en del af 
gymnasielaereruddannelsen - ikke som en genstand for abstrakte 
paedagogiske overve jelser , men som en del af de studerendes egen 
praksis i forbindelse med en bevidst tilegnelse af sprogfaerdig- 
hed. Dette er sa meget desto mere p5kraevet eftersom de efter 
endt uddannelse er henvist til pa egen hand at videreudvikle 
deres sprogfaerdighed. 

Denne artikel er en beskrivelse af et s5dant forsog. 
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2. Mot i va t iononts i:ol le og k araktor i tilegnelsen af f remmo(i>spi 0 9 

Udqanqspunktot: for del taqerstyriuie Idcr eprocesser er do del.taqon- 
des motivation , Indenfor den almindelige paedagogiske forskning 
og ogscj inden for nogle fagomrader er der fremkommet udforlige 
beskrivelser af sammenhaengen mellem motivation^ laereprocess og 
dennes karakter (Jvf. f.eks. Illeris, 1974). Den f remmedsprogs- 
paedagogiske forskning om motivat ionens rolle er imidlertid ikke 
saerlig omfattende, og st0rstedelen af den er udfort i sammen- 
haenge (isaer i USA) der ikke uden videre er sammenlignelige mod 
danske. (Et godt overblik giver Solmecke^ 1976) . Den erfarings- 
paedagogiske tradition^ som med udgangspunkt i Oskar Negts arbej- 
der (Negtr 1969) efterhanden spiller en ganske betydelig rolle 
for dansk paedagogisk taenkning og praksis er sa godt som ikke re~ 
praesenteret i den f r emmedsprogspaedagog iske forskning. 

Det f0lgende er der for et ganske forel0bigt forsog pa at ridse 
nogle sammenhaenge op mellem motivation, holdning og tilegnelse 
af f remmedsprog , med saerligt henblik pa denne artikels problem- 
stilling: laer erstuderendes tilegnelse af f remmedsprog , med ud- 
gangspunkt i deres motivation og styret af dem selv. 

I deres studie "Attitudes and Motivation in Second-Language 
Learning" (3) har Gardner og Lambert (1972) unders0gt motivatio- 
nens rolle pS et omfattende empirisk grundlag. De gar her ud fra 
to motivat ions-begreber : en instrumentel og en integrativ . Den 
instrumentelle er: Interessen i at laere et sprog fordi man har 
brug for det til et bestemt formal. Den integrative motivation 
er kendetegnet ved et onske om at identificere sig med den gruppe, 
hvis sprog man laerer, pS den ene eller anden made '-^t "blive 
optaget" i sprogsamf undet . De naevner et ekstremt e! 3empel p3 en 
amerikansk f r anskstuderende der var meget kritisk overfor det 
amerikanske samfund og som orienterede sig staerkt mod Frankrig 
og p^ laengere sig t 0nskede at bosaette sig der . Gardner og Lam- 
bert kommer til det resultat at begge typer af motivation spiller 
en vaesentlig selvstaendig rolle for sprogtilegnelsen , altsa uaf- 
haengigt af andre faktorer som f.eks. intelligens, eller sprogligo 
f orudsaetninger som f.eks. auditiv skelneevne. 
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Motivationen er ikke nogen fast og up^virkelig storrelse. Slet 
ikke for belt unge inennesker som gymnasieelever , som forst er 
ved at erhverve sig or ienter inger og holdninger i forhold til 
sig selv, omverdenen og derss livsperspektiv. For voksne menne- 
sker er den mere stabil (jvf. Forster, 1975) men kan stadig ud- 
vikles, forandres eller blokeres. Her spiller under visningens 
indhold og form en vigtig irolle. En del studieskift, frafald, 
eller blot passiviser ing i undervisningen haenger uden tvivl sam- 
men med , at de interesser og f or ventninger som de sfcuderende 
kom med ikke er blevet indlost i undervisningssituationen. Det 
er kun saerligt aktive og bevidste studerende der formar at fast- 
holde deres motivation og kritisere undervisningen udfra den, 
henholdsvis opsoger en anden hvis de bar inulighed for det. I 
perioder med stor bevagelse, som f.eks. i 68-69, kunne man se 
kollektive kritikker og udvandringer og etablering af alternativ 
undervisning , ofte med det formal at opdyrke sider af faget som 
de studerende kunne identificere sig med socialt og politisk. Der 
er nasppe tivl om, at disse studerende bar vasret gennem intensive 
Iffireprocesser som bar styrket deres forbold til faget som sadan. 

Men forsavidt f remmedsprogene bar vaeret aktive i denne beveegelse, 
(jvf. note 2), er det primaert kultur- og samf undsf or holdsstof f et 
der er blevet bearbejdet. Denne priori tering afspejler nogle 
dybtgaende problemer med fagenes sproglige sider. Her er vi atter 
tilbage ved laerer rollen , bill.edet af tysklareren, bvor netop tysk 
sprog spiller en saerlig rolle. Hvad de moderne klasser umsf orske- 
re bar fundet ud af , er gammel viden i den folkelige bevidstbed: 
begrebet "tysk" og "tyskl«rer" er o^te associeret med meningslos 
gloseoverboring og grammatikterper i . Denne erfaring, bvadenten 
den er personlig eller blot en "topos" i de studerendes bevidst- 
bed, spiller utvivlsomt en stor rolle for "beror ingsangsten" 
1 forhold til de sproglige dele af faget, mens litteratur- og 
kulturstof f et, evt. bistorie og samf undsf orbold , kan regne med 
en mere positiv vurdering. F.eks. skrives der langt flore litte- 
rcTro speciaier end sproglige, selv om der ofto or ot botydeiigt 
misfo-rbold mellem den kvalif icer ing det littcrasre speciale qiver, 
og den undervisningspraksis kandidafcen bar at se ben til, bvor 
de sproglige problemer fylder mindst lige s3 meget som fortolk- 
n i"qs:problemer . 



ERIC 



i A 



7 



Denne tendens haenger sammen med , at det er gennem beskasf t igelsen 
med litteraturen og kulturen den integrative motivation kommer 
starkest til udfoldelse, undertiden i Eorm af en staerk identi- 
fi^ation med bestemte perioder, stromninger eller "yndl ingsf or- 
fattere". Traditionelt er det denne motivation der har domine- 
ret i valg af fag, undertiden oven i kobet i modsaetning til er- 
hver sperspektivet som gymnasielaerer . 

Denne tradition kan ikke opretholdes med udviklingen af univer- 
sitetet til et masseuddannelsess ted for gymnasie/HF-laer ere . Og 
omvendt har mange studerendes motivationsbasis aendret sig: De 
identif icerer sig ikke blot med deres "fag" men i hoj grad ogsa 
med deres kommende laererrclle. For denne gruppe studerende er 
det ikke rimeligt at opretholde Lambert og Gardners motsaetning 
mellem integrativ og instrumentel motivation i umiddelbar for- 
stand. Snarere ma man tale om en "dobbelt" integrativ motiva- 
tion bSde i forhold til faget og den kultur det er en del af, og 
i forhold til erhversperspek tivet. 

Men med denne - mere omfattende - motivat ionsbais opstar der nye 
problemer: Mens den f agor ien terede studerende - i hvert fald ind- 
til videre - har mulighed for at skyde dele af faget fra sig 
(og dermed have et blot instr umentelt forhold til dem) , har den 
dobbeltmotiverede studerende ikke denne enkle udve j , slet ikke i 
forhold til fagets sproglige sider. 

I denne situation ma man regne med at der opstSr en betydelig 
ambivalens: Pa den ene side en identif ikat ion med laerer rollen , 
som pa den anden side nu som for er belastet, isaer billedet af 
laereren som " sprog " - laerer. Samtidig er betingelse 'ne for at 
aendre det forringet: de tillob der var til en positiv og offen- 
siv forandring i slutningen af 60'erne, risikerer at blive kvalt 
i en blot og bar eksistenskamp, hvor laerere og studerende traek- 
ker sig tilbage til *' velerhvervede" faglige positioner. (Jvf. 
debatten om Her lev~f or sogene i Gymnasieskolen 5, 1980). 

I det folgende vil jeg med udgangspunkt i nogle konkrete erfa- 
ringer pS RUC beskrive denne ambivalens' udtryk i de studerendes 
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forhold til sprogfaerdighed og korrekthedskrav, og de forsog vi 
har gjort pa at tage den op. Da problemerne udspringer af pro- 
blemer med opfattels - af laererrollen som sSdan, spiller over- 
vejelser over og eksper imenter med laerer- og elevroller en vig- 
tig rolle. 
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3, Gruppeorganiseret og selvstyret sprogt ilegnelse pa RUC 

I efteriret 79 - forSret 80 forsogte jeg og en gruppe studerende 
pa RUC at lave en sprogf aerdighedsundervisning der tog udgangs- 
punkt i nogen af de problemer , jeg har skitseret ovenfor. 

Si tuat ionen var meget f ordelagtig • Dels er der meget fa stude- 
rende pel RUC, dels var det p.g^a. en heldig laerer alloker ing mu- 
ligt at afsaette forholdsvis mange kraefter til denne undervisning 
sammenlignet med "norinal"-situationen. 

Gruppen bestod af 5 studerende med temmelig forsk^llige forud- 
saetninger - og derved afveg de ikke fra de studerende iovrigt. 
Begge kon var r epraesenter et , nogen havde s tudentereksamen , 
andre ikke. Alder sspredningen var fra begyndelsen af 20'erne 
til midt i 40'errie. 

Her er der nok en kar akter ist isk forskel sammenlignet med andre 
universi teter . Forholdsvis mange R jC-studerende kommer ikke di- 
rekte fra et gymnasium, men har flere Srs erhvervser f ar ing , 
evt. overhovedet ikke nogen adgangsg ivende eksamen, eller ogsa 
har de erhvervet den via HF-kurser. Det vil sige at de ikke har 
vaeret gennem nogen stabil social iser ing til a k ad em isk- vide nsk a-- 
belige normer, og heller ikke til den tilsvarende standard for 
sprogbrug, hverken indenfor deres modersmal eller f r emmedsprog . 
Deres holdning til inst itutionens normer kan vaere meget blandet: 
" f remmedheden" kan give sig udtryk i bade en defensiv og angst- 
praeget underordning under nogle normer, som er opfattet urealis- 
tisk i forhold til de virkelige normer - eller ogsa kan den kom- 
me til udtryk som en offensiv kritik af de herskende normer og 
instituering af andre. Men hermed adskiller de sSkaldte "dis- 
pensater" sig ikke vaesentligt fra de andre studerende. I mildere 
form findes den ogsS her, sandsynligvis fordi den akademiske so- 
cialisering i gymnasiet i dag er langt mere brudt og konflikt- 
fyldt end tidligere, og fordi vi pS RUC nok modtager forholds- 
vis mange "utilpasse" gymnasiaster . 
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Disse modsstninger kommer ogsS til udtryk i holdningerne til hvad 
det vil sige at tilegne sig et fremmedsprog og at '»tale rigtigt 
tysk". Pa den ene side finder man en overdreven og rigid opfat- 
telse af korrekthed. Nar man som lasrer ikke kan afg0re om f.eks. 
et overseettelsesforslag er "rigtigt" eller "forkert" vil det of- 
to blive oplevet som ut ilf redsst illende . Eller en studerende kan 
finde pa at rette "tegnfejl" og " retskr i vningsf e j 1" i en bandud- 
skrift. En "moderne" liber al-akademisk holdning til sproget vir- 
ker i forste omgang uforstaelig og forvirrende. 

Men her ligger der ogsa en afg0rende tvetydighed i universitetet . 
Med den ene h^nd tilbyder man relat iverende opfattelser af kor- 
rektheds- og normbegrebet , mens man med den anden straffer dem, 
der ikke inden deres eksamen laerer at tale nogenlunde "korrekt 
tysk". Hvad dette krav egentlig indebaerer er ikke nsermere defi- 
neret, men fastlagt gennem tradition, og det optraeder som en pa 
en gang uhandgr ibel ig og uomgaengelig fordring: 

Hertil kraeves evne til skriftligt og mundtligt at udtrykke 
sig flydende og nuanceret pa tysk uden naevnevaerdige afvigelser 
fra tysk normalsprog" {Fra bekendtg0relsen for tysk pa RUC) . 

For dem der ikke er fortrolig med denne tradition og som ikke 
er vaennet til at forholde sig analytisk til sprog og sprogbrug, 
er det meget vanskeligt at teenke i andre baner end rigtigt/ 
forkert. En teoretisk-analyt isk skoling kan laenge blive en tynd 
fernis, som ikke - og jo langt hen ad vejen med rette - anfaegter 
den grundla:-ggende holdning, (4) 

Pa den anden side f0ler de studerende, at skolens korrektheds- 
krav, bade til eleverne og til dem selv som vordende laerere, of- 
te er overdrevne, urealistiske og virker urimeligt blokerende 
for en socialt og indholdsmaessigt orienteret sproglig praksis. 
(Jvf, deres egen analyse af klasserumsinterakt ionen i Baunbek 
m.fl., 1978). 

Det haenger sammen med at de ogsS har en staerk, bevidst og velbe- 
grundet modstand mod autoritaere "skolepraegede " undervisningsf or- 
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mer. Den er nok mere udpraeget blandt RUC-studer ende end andre, 
idet projektarbe jdsformen ofte er staerkt motiv til at vaelge at 
lasse ved RUC. Nar de studerende i deres fagstudier konfronteres 
med disciplinor ienteret kur susundervisning som de skal deltage i 
ved siden af deres pro jektarbe jde , er der lagt op til undertiden 
ret voldsomme konflikter. Kur susundervisningen , heriblandt sprog- 
faerdigheder , opfattes - atter jaevnthen med rette - som den tra- 
ditionelle autoritaert formidlede faglighed, i modsaetning til et 
ofte nyskabende og selvbestemt projektarbe jde. Men som naevnt 
forholder de sig ikke blot afvisende til disse kursers indhold? 
det er klart at det har en "brugsvaerdi" , omendt opfattelsen af 
den kan vaere meget ambivalent, men som overordnet stammer fra 
de studerendes interesse i at kvalificere sig til gode laerere, 
indenfor alle fagets aspekter. 

Pa baggrund af disse overvejelser mStte der stilles folgende 
krav til undervisn ingen i mundtlig sprogf aerdighed : 

den skulle knytte an til de studerendes motivation, i forste 
omgang formuleret som deres erhvervsinteresse 

- den skulle vaere selvstyret 

den skulle bearbejde kor rek thedsproblemer ne 

den skulle formidle bevidsthed om den egen sprogbrug 

den skulle formidle strategier som de studerende kunne bruge 
i en selvs taend ig videreudvikling af deres sprogf aerd ighed 

I omsaetningen af disse ambitioner i praksis blev jeg inspirerot 
af Jobs. Wagners "Spieliibungen und Ubungsspiele im Fr emdspr ache- 
unterricht" (Wagner, 1979) forst og fremmest hvad selve den meto- 
diske t ilrettelaeggelse angSr. Elementerne i et "spil" er fol- 
qonde: Et spil er at forstS som en sproglig inter akt ion i cn 
mindre gruppe. Den indledes med en sproglig, evt. indholdsmasssig 
f or beredelses f ase , dernaest gennemf 0res spi llet som kan optagos 
pA bSnd , og endelig evalueres spillet af deltagerne , evt. pa bag- 
grund af bcindudskr if ter . 

Denne metodik har flere fordele. Forst og fremmest er laererens 
rolle staerkt defineret: Hun tilrettelaegger og bidrager til for- 
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beredelsen og til evalueringen. Under selve spillet er hun 
"observator". Dvs. at der pa forhand er en vis def init ionsmas- 
sig garanti for, at det faktisk er de studerende der taler, 
ikke laereren. Endvidere medforer denne tilrettelaeggelse en mind- 
re stereotyp fordeling af typer af sproghandlinger ; i en "klasse 
samtale om en tekst" er der en tendens til at laereren sporger, 
eleven svarer (kortfattet) , laereren ko.iimenter er etc. Den skulle 
indebaere, at det bliver de studerendes opgave at tage initiativ 
til samtalesituationer , styre dem, gribe ind og korrigere for- 
lobet etc., det vil pa et sprogligt plan sige at producere de 
"metaytr inger " som i klassesamtalen normalt er forbeholdt laereren 

Forberedelses- og evaluer ingsf asen indebaerer flere fordele. I 
en tekstcentreret og laererstyret sprogfaerd igh^dsunder visning 
er der adskillige problemer, ikke mindst nar det gaelder under- 
visning viderekomne. Der er her en tendens til, at de stude- 
rende enten holder sig til et meget tekstnaert referat, dvs. at 
de ikke nar til frit at bruge de nye ord og begreber, vendinger 
og syntaktiske strukturer. Eller ogsS kastes de uforberedt ud i 
en "fri samtale" pa baggrund af teksten, som de ikke magter, og 
hvor laererprocessens vaerdi sSledes ogsa er meget begraenset. (Jvf 
Forster, 1975). I en f orberedelsesf ase er det opgaven at intro- 
ducere det ny sproglige materiale, som de studerende kon stotte 
sig til i selve spillet. Det er ogsa et problem at det kan vaere 
meget vanskeligt at fastholde de sproglige problemer der er op- 
staet og de losninger de studerende er naet frem til. Derfor 
gjorde vi det til en fast regel, at alle situationer blev ind- 
spillet pa band, og blev belt eller delvis udskrevet, og ph bag- 
grund af band og udskrift blev samtalesituationen som helhed og 
den enkelte studerendes sproglige produktion evalueret af stu- 
derende og laerer i faellesskab. 

Med denne metode habede jeg at indlose i hvert fald nogle af de 
krav vi stille til undervisningen : 

1* Selvstyr inq ; de studerende skulle helt styre selve samtale- 
situationen , idet jeg dog gik ud fra, at efterhanden som 
det blev til en "selvfolge", s& kunne jeg vaere mcd som del- 
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tager. Gennem f orberedolseGrasen skulio de studerende fa 
erfaring med selv at t ilrettolaegge og styre undervisninq- 
en som helhed, ligesom de selv efterh^nden skulle beslutte 
hvilke typer af nituationer de onskede at "spille". Ende- 
lig skulle de gennem den udf0rlige dokumentat ion af deres 
sproglige produktion og gennem evaluer ingsf asen fa erfa- 
ring med selvstaendig vurdering og kritik af deres egen 
sprogbrug, og vurdering af, hvilke sproglige indlaerings- 
behov de havde. 

2. Kor rekthedsproblemer ; den omfattende dokumentat ion af talt 
"elev"~sprog skulle give gode muligheder for en diskussion 
af kor rekthedsproblemer : hvilke fejl er meningsf or styr ren- 
de/hvilke ikke, henholdsvis tolereres af forskellige grun- 
de (f.eks. talesprogssituat ionen) - hvilke fejl stammer 
f'."a per f ormansproblemer (hvor den studerende "godt ved 
hvad det skulle have heddet") og hvilke fra kompetance- 
problemer - hvad mener vi nar vi br uger or dene " f e j 1"/ 
"ukorrekt" (normproblematikken) - hvilke aspekter af kom- 
munikationen daekker de over/hvilke ikke (syntakSr semantik^ 
pragmatikr averbal kommunikation) - og endelig: hvilke stra- 
tegier kan vi bruge for at opna en hojere grad af korrekt- 
hed/acceptabili tet? Endvidere skulle bandoptagelsen give 
gode muligheder for ogsS at arbejde med denne problemstil- 
ling i forbindelse med udtale og intonation. 

3. Devidsthed om egen sprogbrug : Gennem dokumentat ionen og 
evaluer ingen skulle den enkelte studerende efterhanden 
danne sig et hillede af sin egen sprogbrug, dens styrker 
og svagheder, og vaennes til at reflektere over den. 

4 . Strategier til selvstaendig videreudvikling af de studeren- 
des sprogbrug skulle opnas gennem analysen af fejltyper og 
diskussionen af den enkelte studerendes sproglige udvikling/ 
evt. manglende udvikling eller regred ier ing , og gennem 
diskussionen af hvordan en videre udvikling kan befordres 
(se ogsa de foregaende punkter). 

5. Motivation og erhvers inter esse . log med at de studerendes 
sproglige kompetance og kor rekthedsproblemer er sat i cen- 
trum, gik jeg ud fra at vi tog fat om et "omt punkt" i for- 
hold til deres kvalif icer ingsinteresse (jvf. ovenfor om 
deres ambivalente holdning til korrekthed) , og at under- 
visningen hermed ville imwdekomme et latent behov for at 

fS disse, tildels ubevidste, konflikter frem i dagens lys 
og behandlet. Endvidere giver metoden god mulighed for pae- 
dagogisk-didakt iske diskussioner om tilegnelse af sprog- 
faerdighed, hvad de studerende har en klart formuleret in- 
teresse i. 



Pa endnu et punkt har Wagners bog vaeret hjaelp. Han gor omhygge- 
ligt opmaerksom pa at det ''fri rollespil" rummer en raekke proble- 
mer i forhold til eleverne; det er langt fra alle elever der har 
socialpsykologiske f or udsaetninger for at "te sig" i form af 
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noget der minder om "teater", men vel at marke uden rollehafte 
at holde sig fast i. Hans spil er defineret ved et regelsat , 
og minder pa sin vis mere om ludo eller bridge, dvs. der kan 
vare feerre eller flere "strategiske" var iationsmuligheder . Poin- 
ten er, at spillets krakter og den enkeltes opgave ("rolle") 
skal veere klart defineret pa forhand, for ikke at kaste de del- 
tagende ud i uoverskuelige situationer. Dette problem viste sig 
nu at vaere begraenset for vores vedkommende. Meget hurtigt veen- 
nede de studerende sig til spille-situationen og onskede selv, 
efter de forste mere "rigide" situationer, at fa mere lejlighed 
til at udfolde deres sociale og sproglige fantasi. Der er her 
selvfolgelig nogle forskelle blandt de enkelte studerende, men 
ikke sa store, at de gr undlasggende har anfaegtet metodens hold- 
barhed- 

Indholdsmassiqt har jeg derimod ikke stettet mig til Wagner. 
Indholdet i hans spil er - formentlig inspireret af den gruppe- 
dymaniske trad it ion - narmest " tilfaldigt". F.eks. foreslar han 
en "Nasa-spil" hvor de deltagende skal finde ud af, hvilke. 
rekvisitter de har brug for pa en mane-eksped i tion . (Eksempel 
pa en "diskussionsspil" ) . Men der er ogsa eksempler med mere ge- 
halt i, f.eks. et "konsrollespil" . 

Men under alle omstand igheder forudsstter denne metode, at de 
deltagende selv indenfor fastere eller losere rammer preeciserer 
det naermere indhold. I vores sammenhaeng var det neerliggende at 
ga ud fra situationsdef initioner der er veesentlige for vordende 
tyskleerere. Det blev til folgendc tre: 

~ Undervisningsspil , dvs. spil med fordelte laerer- oq elev- 
roller 

- to typer informationsspil : sperge om tyske forhold 

forteelle om danske forhold 

- diskussionsspil (i tilknytning til de to ferste, herunder: 
diskussion af de deltagendes indbyrdes ageren) 

Med denne indholdsmasss ige f astlaeggelse skulle der vaere taget 
staerkt hensyn til de studerendes motivation og erhvervsinteresse . 
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Hos Wagner er der endvidere en hvis t ilrettelaeggelse med hensyn 
til progression ^ bSde hvad angSr spillones kompleksitet og krav 
til fri ageren for de deltagende, og hvad angSr de sprogligc 
krav der stilles. Der er imidlertid tale om en ret grov tilret- 
telaeggelse, f.eks. udfra begreber som "Freies, nicht-dialogisch- 
es Sprechen", "Beschreibung" , "Freies dialogisches Sprechen", 
"Frage-'Antwort-Sequenzen" etc., hvis mere konkrete sproglige 
manifestation kun groft antydes. Det er en naturlig konsekvens 
af en undervisning , der ikke tager udgangspunkt i en gramma- 
tisk defineret progression, men i en situationsdef ineret . For 
vores vedkommende har vi helt givet afkald pS pa forhand at 
fastlaegge nogen sproglig progression. Dette ville nar det dre~ 
jer sig om viderekomne under alle oms taend igheder vaere temmelig 
spildt ulejlighed, idet det forudsaetter en beskrivelse af de del- 
tagendes niveau, som pa grund af sprogbesiddelsens omfang er me- 
get svaer at lave (jvf.- Forster, 1975). Det forekom mig at vaere 
en mere brugbar f remgangsmade , med udgangspunkt i den faktiske 
sproglige produktion efterhanden at f remanalysere de problemer , 
der mStte vaere - denne metodes paedagogiske fordele ufortalt 
(jvf. ovenfor) . 

Muligvis kunne man, med baggrund i eksisterende sproghandlings- 
analyser af f.eks. undervisningssituat ioner , t ilrettelaegge nogle 
spil, der isaer satte fokus pS bestemte handlingstyper . 

Imidlertid har det vis sig, at den "induktive" f remgangsmade 
ogsS p5 dette omrSde er brugbar. F.eks. demons trerede undervis- 
ningsspillene , undertiden i karikeret form, i hoj grad netop 
de handlingstyper, der karakter iserer undervisning (se ndf. s. 21) 
Ved hjaelp af et sproghandlings teoret isk inspireret begrebsappa- 
rat var det muligt at f remanalysere disse typer , karakter isere 
deres sproglige f remtraedelse og diskutere, evt. kritisere deres 
funktion i si tuc^tionen . PS et mere hSndfast plan kunne man f.eks. 
konstatere, at der findes forskellige typer pa "ordf orklar ing" 
eller forklaring af en saetning eller tekststykke, at de egner 
sig forskelligt ved forskellige lejligheder, at nogle er me- 
re forstSelige end andre etc. Med udgangspunkt i sadanne erfa- 
ringer kunne vi s& beslutte at gore mere ud af denne sproglige 
aktivitet. 
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^^^^^Undervisningens^og^den^en 

I det folgend? vil jeg beskrive det forste forlob (som tidsmaes- 
sigt svarer til naesten 1. semester) • Der er i f r emstillingen ik- 
ke skelnet skarpt mellem f or lobsbeskr ivelse og -analyse, Det 
haenger sammen med, at analysen for en stor del er blevet frem- 
stillet af de studerende og mig som en del af selve undervis- 
ningen • 

Afsnittet rummer: 

a) "indkor ingsfasen" og de forste "undervisningsspil" (3.3) 

b) deres evaluering (3.4) 

c) rejsen ( " informationsspil" ) (3.5) 

Jeg slutter med en fremstilling af denne metodes muligheder og 
graenser, hvor jeg ogsa inddrager senere erfaringer (3.6)- 

Som bilag findes: 

I. bandudskrift fra undervisningsspi llene (br udstykker ) 
II. eksempler pa en sammenf attende analyse: "Sprachliche Pro- 
file" 

III. udskrift fra diskussionen af de "Sprachlichen Profile" 

1. gang: Vi startede med en snak om selve ideen i sprogfaerdig- 
hedsundervisningen (al snak foregar pa tysk) - Den blev meget po- 
sitivt modtaget. Egentlige kritiske indvendinger og forbedrings- 
forslag var der ikke, bortset fra at de studerende efterlyste 
"hverdagssituationer " og at de ogsa gerne ville snakke om aktuel 
le forhold af interesse, efter den mere t r ad i t ionelle "konver- 
sations" monster. Det sidste gik nu stort set i glemmebogen, sik 
kert fordi undervisningen iovrigt efterhanden optog sindene mere 
og ii^ere. Endelig besluttede vi at vi ville forsoge at komme pa 
en grupperejse til Bremen, hvor tysk pa RUC i forvejen havde no- 
gen kontakter. Vi vedtog en arbejdsplan, som jeg havde udkastet . 

Vi prevede at gennemfore et "spil" uden bSndoptager pa: 

Gruppen blev opdelt efter k0n, som hver fik udleveret begyndel- 

sen til en selvbiografi (fra Erika Runge: Frauen, 1970) hvor ho- 

vedpersonens kon ikke f remgik) • De to delgrupper skulle i store 



17 



traek udtaenke biografiens fortsatte forleb og dernaest fortaelle 
den faerdig for den anden gruppe. "Mandegr uppen" lavede et situa- 
tionsspil, hvor hovedpersonen var en ung mand^ og hovedpointen 
faderens under trykkelse af kone og sen, "Kvindegruppen" havde en 
kvindelig hovedperson, og fortalte pa skift om hendes skaebne, 
via under trykkende aegteskaber til studium og kollektiv boform. 
Denne start var meget positiv: Gennem "overspil", vittigheder, 
latter - det var meget . morsomt - fik de deltagende lejlighed til 
at " tage gas pa" r,pi 1 les i tuat ion on og dermGd oprotte en Ewrst o 
distance til dot at "skul.lo spillo komodie" tor hinanden. Det 
blev fastslaet, at det e£ en leg, ikke de rigtige personer som 
do gar og star, og hermed skaffet en ferste f or udsaetning for at 
lempe pa bloker inger ne . Pa den anden side var det ogsa alvor; 
f ortaellingerne havde et realistisk indhold som ogsa var udtryk 
for nogle erfaringer hos deltagerne, Samtidig fremgik det at 
man "kunne laere noget" af at spille; f.eks, var der problomor mod 
ordforr^det omkring " int imsf aere" -problemer . Og endelig viste der 
sig her et forste konsspecif ik t traek ved deltagernes made at age- 
re pS : Maendene er mere offensive og f antas i f ulde , taler mer , men 
ogsa mere tilbcjelige til at "klovne" - kvinderne er mere tilbage- 
holdene og tager "opgaven" mere alvorligt. 

2 . gang star ted e vi med en gennemgang og d iskuss ion af " spi 1 som 
paedagogisk metode" . Jeg kom med et oplaeg , pa basis af Wagners 
bog. Her gav de studerende bl.a. udtryk for at de mente at spil- 
lene matte have et vist realistisk indhold. Jeg introducerodo til 
ar be jdsgangen omkring et spil, "spillets faser". Vi forberedte 

og gennemforte et "hverdags-spil" : "Einkaufen". Vi gennemgik ord- 
forradet omrking butikker, varer , og faste vendinger i indkobs- 
situationen. Jeg havde udc.rbejdet en " spi lleanvisning " ; 4 for- 
skellige spil blev optaget pa band. 

3. gang evaluerede vi spillene. Det viste sig, at den slags spil 
var for " kedelige" , de deltagende kr yd rede dem pa forskellig vis, 
ved f.eks. at lade ekspedienten vaere uforskammet overfor kunden 
etc., til de 0vrige deltageres store morskab. (Det har nu nok 
ogsa vaeret "ventil"). Med udgangspunkt i de stoder hvor der blev 
grinet hejt og hjerteligt fandt vi from til de "skaeve sproghand- 
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linger" og karakter iserede den baggrund bet ingelserne og reg- 
lerne for de "normale". Endvidere lavede vi en mere almindelig 
"fejlanalyse" , bl.a. fandt vi ud af, at der er tendens til brud 
pa tvaers af replikkerne (f.eks. m.h.t. kongruens) og at fejl 
"forplanter sig" fra en taler til en anden. Endvidere gennemgik 
jecj begrebet " inter imssprog" med eksempler fra Wagner, Hach og 
Petersen: "Liegt Oder liegen das Liebespaar auf der Bank?" (Wag- 
ner m. f I. , 1978) . 

Sekvensen med "Einkaufen" var for s^ vidt hensigtmaessig , som den 
ikke stillede de store krav til deltagerne, hverken spillemasssigt 
eller sprogligt, pa et tidspunkt hvor der var nok at gore med at 
tilegne sig spilleformen, vaenne sig til bandoptager , gore de 
forste fors0g pa en evaluering, og danne sig de ferste begreber 
om sit egot sprog som et sprog i udvikling. 

CionnGmgangen af inter imssprogs-begrebet havde den funktion, at de 
Gtuderende skulle tilegne sig et begreb der kunne daekke on opfat- 
tolse af deres egen sprogbrug som noget andet end blot "util- 
strraekkelig" eller "ukorrekt". Bl.a. gennem en parallel iser ing til 
bornesprogs-analyser S0gte jeg at tydGligg0re forskellen. En more 
stabil holdning i retning af en analyserende selvr ef leks ion skulle 
dog forst og fremmest opnas gennem de t ilbagevendende analyser 
af de studerendes egen sprogbrug. 

Pa baggrund af denne forst erfaring mente de studerende selv at 
de havde brug for mere udfordrende si tuat ionsspil , og vi beslutte- 
de derfor at ga direkte i gang med "undervisningsspil" • 

4 . - 7 . gang : under vis ningsspil . 

Som materiale udvalgte jeg en tekst fra en antologi til gymnasie- 
brug: Max von der Grun: Paul Murawski, Portrat eines Krankenpfle- 
gers, i: Wohlfahrt Andersen und Esben Pedersen: Dichtung und Be-- 
rich, Gad 1976. 

VL gonnemforte to gange fire spil, det ferste omkring "Textver- 
standnis", det andet "Texter lauter ung" . 

Do studerende fik udleveret teksten + tilhorende gloseliste og re- 
1 1 kommontar , oq on inst r iikt ion . 
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Forberedelsesf asen til f0rste spil bestod i on qennemlaesni nq al 
teksten og en speciel forberedelse af det afsnit, som den studeron- 
de skulle gennemga som "laerer", dvs. hun/han skulle forberede sig 
pa at besvare f orstaelsessporgsma 1 til teksten. 

Spilleinstr ukt ionen bestod i en f astlaeggelse af laererens opgave: 
"Sicherstellen dass die Schiiler den Text verstehen". 

Til det andet spil bestod f or ber edelsen i en "brainstorming" om 
emner , der kunne vaere interessant at tage op i forbindelse med 
teksten, og en individuel forberedelse af " laer errollen" : en un- 
dervisningssamtale om et emne med udgangspunkt i teksten (= spille- 
instr uktion ) . 

Som bandudskr if terne dokumenterer (se bilag I), blev spillene 
gennemfort energisk og veloplagt og med en livlig sproglig udfol- 
dexse. Man kan stadig registrere dobbeltheden i situationen - nar 
der optraeder interak t ionsmaessige og/eller sproglige problemer i 
situationen forskydes kommunikat ionen i retning af "at tage qas 
pa" laerer- eller elevrollen. Men over store straek koncentrerer de 
studerende sig om deres definerede opgaver . Disse f or skydninger 
bor heller ikke vurderes som "afvigelser" fra "det egentligo' - 
udover at have funktion som nodvendig "ventil" og d istancer ingr^- 
mulighed, er det i sig selv en ikke uvaesentlig situation at sta 
i, at skulle forholde sig ironisk, vittigt etc. - i den "normalo" 
klassesituat ion sker der det, at denne kommunikat ion fortraenqos 
"bag laererens ryg" og den foregar selvfolgelig "pa dansk". Hormed 
sker der en kraftig indskraenkning i den "officielle" f remmedsprog- 
lige udfoldelse, som netop bidrager til dens autoritaere karakter. 

For mig var det overraskondo at se, med hvilken interesse de stu- 
derende lyttede til bandoptagelserne og laeste udskrifterne fra 
samtalerne. Umiddelbart havde jeg vaere indstillet pa at det ville 
vaere en vanskelig opgave at saette analyseprocesser ne i gang, men 
tvaert imod viste det sig at disse gennemgange blev naesten den mest 
intensive del af undervisningen. 
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Jeg tror at der er flere forhold i spil her: For det forste er 
det i sig selv pa en elementaer mSde " interessanf ' at se sine eg- 
ne mundtlige sproglige produktion dokumenteret . Man kan sammen- 
ligne med skr iveprocessen som er af en belt anden karakter : Her 
sker der ogsa en dokumentation af en sproglig produktion, men i 
og med at der skrives sker der en ob jektiver ing af bade indhold 
og form, idet den skrivende fremstiller et produkt, der skal op- 
fylde bestemte genrekrav. At skrive har karakter af at fremstille 
noget andet. I tales ituationen sker der derimod en spontan selv- 
fremstilling og produktion af en social situation, som man selv 
umiddelbart ingar i. Den fastholdes normalt ikke af andet end de 
deltagendes individuelle erindring om "hvad der skete". Nar en 
samtale dokumenteres har man saledes en vis "Ver f remdungsef f ekt" , 
man har mulighed for at iagttage sig selv og sin sproglige age- 
ren i forhold til de andre deltagende, og man har mulighed for at 
dele disse iagttagelser med andre. Vi er ikke vant til at "se 
gennem vores egne vinduer" pa denne mSde. 

Det spiller formentlig ogsa en rolle, at de studerende ikke er 
vant til at dokumentere deres fremmedsprogsproduktion i saerligt 
stort omfang - det eneste regelmaessige krav om skriftlig produk- 
tion og dokumentation er oversaettelser ne , og de er jo ifolge sa- 
qens natur ikke udtryk for nogen saerlig personlig sproglig udfol- 
delse. Mange studerende og akademikere skal overvinde en blokering 
for de giver sig til at skrive i det hele taget, og sa meget des- 
to vanskeligere er det for de f remmedsprogsstuderende at overkom- 
me skriftlig produktion i noget storre omfang. Dokumentat ionen af 
deres talesprog betyder for dem en meget staerk udvidelse af doku- 
mentation af deres sproglige produktion i det hele taget (naesten 
hver uge fik de et par sider med "deres eget sprog"). Nar de mod- 
tog disse sider sa positivt og med sa stor interesse er det mulig- 
vis udtryk for en glaede over en "literarisering" , som de ellers 
har vanskeligt ved at opnS. (Som paedagogisk metode har min metode 
pa dette punkt visse ligheder med den, man i Freinet-inspirerede 
kredse anvender c/erfor born, der skal leere at laese og skrive: 
Forst fortaelle, dernaest - ved laererens hjaelp - skrive.) 

3.4.1. Samtaleanalyse. 

' ■' •'^ efterfdlgende analyse af bSnd og bSndudskr if ter konstaterede 
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vi, at de studeronde definoredo deres "laeror"- og "elev"-ro I ior 
tommclig traditionelt og autoritaert (saledes er der ikko holt j;a 
eksempler at "laereren" saetter en "gaetteleg" i scene, hvor dot dro- 
jcr sig om at fa eleven til at svare pa en sadan made, som l<Tro- 
ren forventer. Der er tildels "gode grunde" til at det gik sadan: 
Oplaegget var forholdsvis traditionelt, idet det var centreret om 
en tekstgennemgang - omend selve spilleinstr uktionen (bevidst) 
var formuleret sadan, at der stod andre muligheder abne end netop 
"gaettelegen" . Vi naede frem til, at de studerendes spontane valg 
af denne mulighed ogsa er et tegn pa, hvor kraftigt den traditio- 
nelle laererrolle er indsocialiseret . Nar man star overfor at 
skulle "spille laerer" og "spillo elev" - og der ikke er noget der 
traekker i en anden retning, ja sa vaelger man den rolle man kendor 
sa udmarket fra sin egen skoloqang. Dette spils vaesentl igs to sam- 
taleanalytiske og padagogiske udbytte var nok, at vi blev gjort 
opmaerksom pa, hvor staerkt de indsoc ia liserede forest illinger om 
hvad det vil sige at "vaere laerer" og "vaere elev" virker, pa trods 
af alle gode indsigter og viljer iovrigt* 

Pa c c andet niveau kan man recjistrere, hvordan do deltagondo for- 
holder sig til hinanden og til situationen pa hver deres karakte- 
ristiske made: samtaleanalyser ne viser ogsa noget om den enkoltos 
"kommunikative stil". Den er selvfolgelig dels pr^get af den sprog- 
lige. kompetance , men man kommer her ogsa til at berore den enkeltes 
hole mado at vaere ma, hans/hendes " forh istor ie" og de deltagondos 
forhold til hinanden. Analyserno og diskussionen af dem vii3or of- 
to, at den mere specifikt sproglige adfaerd haenger sammen med disse 
dimensioner, og den made de indgar i kommunikationssituationen 
pa. Bl.a. kan man registrere en raekke konsspecif ikke traek: til- 
baqeholdenhed , "holde sig til teksten", "tage opgaven alvorligt", 
kooperativ kommunikativ adfaerd, omhyggelig sprogbrug, synes at 
vaere kvindelige traek. Of f ensivitet , engagement kombineret med en 
vis selvhaevdelse , ogsa pa bekostning af "opgaven" og omhyggelig 
sprogbrug, synes at vaere mandlige traek. Men det er tydeligt at 
disse traek modificeres af den enkeltes personlige f or udsaetninqer 
som helhed. (Se bilagene II og III. Jvf. ogsS Marianne Kristian- 
sen, 1980) . 
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3.4.2. Korrekthed. 

Derudover gennemgik vi udskrifterne replik for replik, idet de 
studerende fik som opgave selv at forholde sig til deres egne 
sproglige ytringer under synsvinklen: hvor bryder ytringerne med 
deres forestillinger om korrekthedskrav. 

Forst viser det sig, at det er svaert at "tyde talesprog". Man 
or tilbojelig til at laese udskrifterne med "skr if tsprogsbr iller " . 
Ikko belt sjaeldent dukker der den opfattolse op, at on passage or 
"holt forkort", nar (]or or talo om afhrydol sor , nolvkor roktur , 
c^1l(M anakolutti^r dor or alfoilt al ta I or.f)rnqi3r. i t.t»a t ion<u^ - olJor 
hvor det i hvort fald ikke kan urielukkes, at dot er det der er 
tale cm. 

D^nno opfattelse er jo pa ingen made tilfaeldig, i og med at den 
nc^rm, kor rek thedsf or est i 1 1 inger ne relaterer sig til, har en staerk 
binding til skriftsprog. Men det viser sig, at sadanne korrekt- 
hedsforestillinger kan medfore, at de studerende far en urimeligt 
lav vurdering af sig selv som bruqere af tysk sprog. F.eks. kan 
man rogistrere en t ilbojelighcd til at "se Cejl" ogsa hvor dor pa 
inqon made kan vaere tale om det, - hvilket dog ikke bctydor, at 
do spontant rogistrerer alle de kor rek thedsproblemer dor reolt kan 
vrTro tale om. Man kan snarost boskrive situationen sndan, at do- 
ror> sproglige praksis og sprogligo so Ivvurdor ing har en tendons 
til at "falde fra hinanden" i jo hojere grad jo mere usikker de 
foler sig. Denne holdning minder om den man kan finde hos visse 
indfodto sprogbr ugere , hvor det ser ud til at et staerkt socialt 
pros heenger sammen med staerk kor rekthedsbevidsthed og hoje kor- 
rek theoskrav. 

Denne erfaring viser, at det er meget vaesentligt at arbejde med 
kor rokthedsproblemet, da det i 3ig selv blokerer for en realistisk 
selvindsigt. Det gaelder om at fa af dr amat iseret forest illingen om 
korrekthed og at fa den praeciseret til det den er: et begreb der 
kMH giver mening i relation til en bestemt norm - men uden at be- 
smykko don kendsgerning at det forventes af tysklaerere at de fak- 
tir,k lever op til den, isaer pa omrSder hvor der foreligger nogen- 
^nrvlo faste beskrivelser (udtalo og mor f olog i/syntaks ) . (5) 
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En anden vic^tig grund til at arbojde mod kor rekthedsproblemor or, 
at kor rekthedsangs ten kan medfore dovhed for hvor der er konimmu- 
nikat ionsproblemer ; f.eks. nar der ikke bliver hort ordontligt ef- 
ter, ikke svaret pa det der bliver spurgt om etc. Bla. derfor er 
det vaesentligt ogsa at ofre nogen tid pa selve samtaleanalysen . 

Diskussioner ne omkring korrekthed viste iovrigt gang pa gang at 
det naesten kun er i forhold til formelt grammatiske fejl vi har 
en nogenlunde sikkert fungerende korrekthedsnorm, og det er hol- 
ler ikke altid her lige enkelt at konstatere Qm der er tale om 
brud eller e j , ganske enkelt p.g.a. talehast igheden • Leksikonfejl 
er forholdsvis sjaeldne, og nar der opstar problemer er den talon- 
de ofte selv bevidst om at hun/han "laangler et ord" eller usikker 
pa brugen af det ord der vaelges, saledes at den talende selv 
"gor opmaerksom pS" at her er der et problem. 

MisCorstaelscr opstSr praktisk taget aldrig p.g.a. f ormelt-qram- 
matiske fojl eller leks ikonproblemer (p.g.a. deros sjaeldenhed) . 
Det er der intet overraskende i; toler ansundersogelser synes at 
vise det samme billede (jvf. Kvistgaard Jakobsen og Larsen, 1977). 
Misf or staelser opstar snarere nar de talende "taler forbi liinan- 
den" fordi de har en forskellig opfattelse af indholdet eller af 
situationen. 

Analysen demonstrerer saledes, at det i praksis er en forholds- 
vis beskeden del af den totale kommunikat ion der omfattes af 
korrekthedsproblomat ikken, og at dot- ond ikko or riaerliqt rolcvant 
lor kommunikat. ionons vel- oilc^r m l s lykkc thed . Men stadigva^k ma 
dot fastholdes at de indgSr i de faktiske kvali f ikat ionskrav dor 
stilles en laerer. 

Analysen har derfor ikke mindst et kontant praktisk formal: den 
enkelte studerende skal efterhcinden danne sig et overblik over, 
pS hvilke omrader han/hun isaer er tilbojelig til at gore fejl, 
og/eller i det hele taget har sproglige udtryksvanskeligheder . 
PS denne baggr und skulle vi sS tage stilling til, hvor dan grup- 
pen eller den enkelte skulle arbejde viaere med disse saerlige 
sproglige problemer, evt. i mere systematisk form. 
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Det viste sig imidlert id , at efterhanden som de studerende blev 
fortrolige med talesprogets ssrlige karakter kunno do i vidt cm- 
fang "korrigere sig selv" nar de blev konfronteret med udskrifton; 
ofte spontant og praktisk taget altid nar dot sprogligo prc)f)Inm 
blev udpeget, alts^ nar de blev konfronteret mod ot bostonit citat 
fra udskriften, Vi mente derfor at systematisko ovelser, evt, i 
form af udvalgte s tr uk turovelser , naeppe ville vaere virksomme 
(rent bortset fra de indvendinger af generel art man kan have mod 
donne type sprog ind laer ing ) . Vi overvejede ogsa at lade de stude- 
rende fremstille deres sproglige "problemomrader " for hinanden 
pa et analytisk niveau, men opgav ogsa dette af samma grund. Vi 
mente, at de sproglige problemer, isaer kor rekthpdsproblemerne i 
snaever forstand, langt overvejendo stammode fra vanskeligheder 
med den spontane produktion og den spontane taleplanlaegning og 
selvkorrektur . I hovedsagen fortsatte vi derfor pa den made, at 
vi gennemgik udskrifterne idet den enkelte studerende gennemgik 
sine egne replikker og beskrev de problemer der var der. Malot 
var at udvikle opmaer ksomheden overfor de s^Brlige problema t iske 
omrader og op^ve en mere sikker og hurtig ident If ikation og selv- 
korrektur . 

Arbejdet med den enkeltes sproglige vanskeligheder og diskussio- 
non af korrekthes- og normproblema t i k ken pj ot mere generolt plan 
var altsa en del af det sammo forlob. I forlaengelse af dot oven- 
staende kan man ga ud fra, at arbejdet pa disse to omrader stot- 
tor hinanden: Indsigt i korrek thedsproblemernes karakter gor det 
mere over kommeligt at forholde sig til sin egen sprogbrug, idet 
den mildner utilstraekkelighedsfolelserne - og omvendt ^nner en 
realistisk selvindsigt og malrettet arbejde med de konkrete kor- 
rekthedsproblemer et godt udgangspunkt for en "afdaemoniser ing" 
af og en analytisk forholden sig til korrek thedsproblomatikkon som 
sadan . 

^i5^^lD£2E?B§£i2D§"§Pii" "-rejsen til Bremen 

Informations"spillene" blev ikke til meget "spil" men snarero til 
"aegto" kommunikat ionssituationor i og med at vi besluttedo at ta- 
no pa en grupperejse til Bremen. Nar jeg lagde op til at give 
dotte aspekt sa stor en vaegt, er det atter ud fra overvejelsor 
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over laererens kvalif icor ingsbehov: Det at kunne skaffe sig ny in- 
formation og ny materialer fra det f remmedsprogede land, at have 
kontakter og venner i landet er en nodvendig forudsaetning for at 
kunne fungere som sproglaerer, Omkring en rejse hvor man opsoger 
sammenhaenge man kan identificere sig med vil man er f ar ingsmaessigt 
bruge sit sprog meget mere end i andre situationer, og laere moget 
nyt • 

Det viste sig da ogsa at en vaesentlig del af udbyttet af rejsen 
hang sammen med, at de studerende blev indkvarteret i kollektiver 
hos studerende ved univer sitetet i Bremen, og at der var afsat 
regen tid til informelle aktiviteter sammen med vaer tsf olkene • 
Derudover var de studerende opdelt i mindre grupper med saerlige 
emner de skulle undersoge: en kvindegruppe , en skolegruppe og en 
gruppe omkring de "gronne lister", hvad de gennemforte med skif- 
tende held, (Re jsegruppen var storre end kur susgr uppen , idet der 
deltog folk som senere sluttede sig til undervisningen • ) Kvinde- 
gruppen var den der fungerede bedst - det er hort for ~ og det 
haenger uden tvivl sammen med at de som kvindegruppe havde nemmest 
ved at definere sig selv og deres opgave, 

Det var aftalt at programmet skulle vaere abent, at de studerende 
skulle have lejlighed til pk egen hSnd at udnytte de muligheder 
der var i situationen. Det oplevede de stort set meget positivt: 

"Man braucht nicht so etwas - wie heisst es auf deutsch - 
so ganz Spezifisches zu lernen. Man brauch nicht mit ganz 
bestimmten Leuten zu reden Oder zu sprechen. Ich fand es 
war gut dass man selber bestimmen konnte so einigermassen 
was man von der Reise mit nach Hause nehmen konnte. (.•.) 
Ich fand es auch gut dass man die Leute hier, die danischen 
Studenten besser kennengelernt hat. Denn sonst lernt man 
sich nur so uber f lachlich kennen. Da hat es sich auch ge- 
zeigt dass einige von denen man dachte dass man derselbon 
Meinung war wie die, die haben dann ... hat es sich heraus- 
gestellt dass man vielleicht besser mit anderen konnten als 
man sich vorgestellt hat." 

Don"un£edvanlige situation" inclobar ogs5, at de studerende skulle 
forholde sig til hinanden p5 en anden made, og at ogsS jeg som 
laerer kom taettere ind p5 livet af dem. Det var ikke uden proble- 
mer, hvad folgende citat viser (S = studerende, L = laerer): 
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S: '...die anderen die fanden da^ so ein bisschen merkwurdig 
die konnten nicht r ichtig in Kontakt mit dir kommen. Die 
haben so empfunden dass du - du hast dich zu viel zuruck- 
gehalten, eigentlich, sie wussten einfach nicht wie sie sich 
dir gegenuber benehmen sollten. Einige haben versucht ein 
Gesprach einzuleiten und die fanden vielleicht dass du 
nicht richtig hinhortest oder so." 

L: "Ja, ja das ist wahrscheinlich ... kommt das so dass ich 

meine Aufmerksamkeit ... ne, erstens habe ich mich zuruck- 
gezogen, das stimmt. Zum Teil. Ich habe auch einiges mitge- 
macht, aber eben nur einiges, nicht alles. Und das war be- 
wusst, denn ich wollte aus dieser "Mutter rolle" irgendwie 
raus. Und das fand ich, das tat ich dann am besten, wonn 
ich nicht unbedingt uberallt mitmischen musntc, sondern 
cben nur da mitgemacht habe, wo ich r»olbst irgendwie sehr 
gerne wollte, wie zum Beispiel da in der Schule ..." 

^' " bevor wir von Kopenhagen abfuhren, da hast du ja 

schon gesagt dass du so ein bisschen nervos warst, wie es 
gehen sollte und so ..." 

L: "ja, ja das stimmt" 

S: "ich glaube der Lehrer muss vielleicht versuchen so mehr als 
Teilnehmer einfach mi tzumachen, auf der selben Ebene wie die 
anderen. Denn es gab ja auch keinen Altersunder schied oder 
so, damit du nicht mitmachen konntest ..." 

L: "ne" 



Rcjsen gav saledes lejlighed til at bearbejde indbyrdes person- 
lige konflikter pa tysk, et omr^de der ellers sjaeldent dukker op 
i en f remmedsprogsunder visning . 



Men der var ogsa kritik af, at de studerende kunne have faet no- 
get mere indholdsmeess ig t ud af rcjsen med en planlaegning og for- 
beredelse, som var mere malrettet. F.eks. fik nogle af de stude- 
rende lejlighed til at overveere en tysktime i et gymnasium, hvor 
leereren gennemgik Ulrich Plenzdorf: "Die Leiden des jungen W" . 
Bagefter lavede de interview med ham, hvor han dels fortalte om 
sin klasse og sit arbejde med den, dels om hvordan han havde vcfi- 
rot udsat for ber uf sver bot . Det var en indholdsmeessigt og sprog- 
ligt meget givende kontakt som der uden tvivl kunne vaere kommet 
mere ud af. 

Hor er vi nok stodt p^ nogle graenser for, hvad der kan lade sig 
qore nar man forsoger at lave en sprogfeerd ighedsunder visning 
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isoleret fra de studerendes ovrige faglige arbejde. For udsatning- 
en for at f.eks. en rejse kan udnyttes mere mSlrettet, er at. de 
studerende p5 forhSnd udgor en mere sammentomret interessegr uppe , 
det vil i praksis sige at rejsen skal defineres ud fra deres pro- 
jektarbejde. 

Bide som forberedelse og resultat af rejsen modtog vi gaester fra 
Bremen, som de staderende tog sig af - altsS igen en situation 
der giver god lejlighed til omgang p5 tysk pa en masse forskelli- 
ge niveauer. 

3i6i_Status2._problemer_og_Derspe 
3.6.1. Under visningsspillene. 

Som naevnt viste de spontane undervisningsspil , at de studerende 
kommer.til at reproducere deres tillaerte forestillinger om laerer- 
og elevroller. SpergsmSlet er , om det er muligt at tillrettelaegge 
dem anderledes, s5 de fSr mulighed for at fungere socialt og sprog- 
ligt pS en for dem mere tilf redsstillende mSde. Vi har prcvet , 
men det er ikke nemt. Her g^r nok graenserne for, hvad denne meto- 
de kan yde. Her mStte man til syvende og sidst drage den konse- 
kvens, at de studerende skulle i praktik i lebet af deres studie- 
tid, at deres timer skulle dokumenteres og at de skulle have lej- 
lighed til at evaluere deres ageren som lasrer paedagogisk og sprog- 
ligt. Det ville uden tvivl vaere en rigtig vej at g^, men inden 
for de nuvaerende rammer er det ikke muligt. De ma vente til de 
skal i paedagogikum, men hvor de jo s^ har eksamenspresset haengen- 
de over hovedet, hvad der virker staerkt blokerende for en aben, 
selvkritisk analyse af hvad der sker i timerne. 

Men der er ogsS andre, mindre ambitiose muligheder inden for de 
nuvaerende rammer. 

F.eks. kan man opdele undervisningssituationen i dens forskellige 
elementer, og definere spillene ud fra dem. Uanset hvordan et un- 
dervisningsfor l<2b er tilrettelagt , vil man som laerer fS brug at 
kunne fungere sprogligt f.eks. i forhold til fclgende opgaver: 
Resumere en tekst, forklare ords og konstr ukt ioners betydning og 
funktion, stille en opgave, strukturere en diskussidn blandt ele- 
verne . 
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Det betyder ikke at man ikke vil lobe ind i problemer der ligner 
dem jeg bar skitseret ovenfor, tvartimod; men de vil blive speci- 
ficeret og konkretiseret og dermed give anledning til mere mal- 
rettede diskussioner og kritikker. 

F.eks. viste det sig i forbindelse med to tekster om DDR ("Zon- 
suren langsam abschaffen" og "Interview mit Pit A.", fra Wohl- 
fahrt Andersen og Rsben Pedersen, 1976) hvordan en diskussion kan 
forl0be, hvis ikke "Iffireren" formar at forholde sig til den og 
gribe ind. Det var tekster der p.g.a. politiske differencer satte 
Bindene i bevaegelse, og det resulterede i en "tromling" (med ka- 
rakteristisk k0ns-"arbejdsfordeling" ) . Den der som "laerer" havde 
som opgave at strukturere diskussionen mente i forste omgang, at 
der jo var en livlig debat i gang; det viUe v.-ere dumt at gribe 
forstyrrende ind i den. En samtaleanalyse af forlabet viste imid- 
lertid, at den ene parts synspunkter ikke blev udfoldet, og at 
de 0vrige deltagere efterhanden blev belt udelukket fra samtalen 
p.g.a. dens karakter af "tvekamp". Resultatet af analysen var, 
at "laereren" burde bave faet begge de stridende par ter til at ud- 
folde deres sysnpunkter og argumenter, og dernaest formulere dem 
pa en sadan made at de 0vrige deltagere var i stand til at for- 
holde sig til dem. Det ville blandt andet indebare at debatten fra 
at kore pa et generelt-politisk niveau (bvad er socialisme?) 
skulle konkretiseres til at bandle om sammenbaengen mellem karak- 
terer, praestation og de sociale konsekvtnser , som teksterne lagde 
op til. 

3.6.2. Spillenes indbold (mater ialer ) . 

I forste omgang gik jeg ud fra at det eneste krav der skulle 
vasre til indbold og materiale i spillene matte veere, at de egne- 
de sig og var fremstillet til undervisningsbr ug . Jeg bentede der- 
for primasrt materialer fra en gymnasieantolog i og bindmater la 1 or 
(ra skoleradion. Men det cr ikke noget ti Istraekkeligt kritorium. 
Det var belt klart s^dan, at de materialer som de studerende pa 
forband havde et forbold til, var det bedste udgangspunkt for un- 
dervisningsspillene. Det bar vist sj.g at veere et problem at der 
Ikke er nogen indholdsmaessig kontinuitet fra sekvens til sekvens. 
Hvis ellers materialet er beldigt valgt, gar det endda - men det 
er lidt af et lykketraef bver gang. 
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Det har endvidere betydning for deltagernes mulighed for selv 
at styre samtalesituationen. Der er klart en tendens til, at 
dem der foler sig fortrolige med emnet eller pa forhand har dan- 
net sig en mening om det har lettest ved at fungere i situatio- 
nerne, Det er en banalitet men den er vaesentlig. 

Her kunne man sa drage den konsekvens, at man matte opgive at 
kore undervisningen i sprogfaerdighed isoleret fra de studeren- 
des projektarbe jde. Vejen frem mh vaere den, at de studerende un- 
dervises i sprogfaerdighed deres projektgr upper . I praksis vil 
det sige at projektgruppen har tilknyttet en sproglig vejleder, 
som med udgangspunkt i projek tar be jdets indhold organiserer faer- 
dighedsundervisningen. En sSdan f remgangsmade vil ogsa have and- 
re fordele: den ville kunne styrke de paedagogiske sider i projekt- 
arbejdet, og man ville undga den uheldige " konkur r ence" i uddan- 
nelsen mellem de indholdsmaessigt-faglige dele og faerdighedsdiscip- 
linerne . 

Det er ikke uden videre givet, at en sadan undervisning pa lang 
sigt vil blive mere resursekraeven* Efterhanden som de studerende 
vaenner sig til denne arbejdsform bliver de selv i stand til et 
stykke af vejen at klare den selv, og den sproglige vejleder vil- 
le kunne nojes med en konsulentf unk t ion . En stor del af arbejdet 
i den nuvaerende form ligger i "at holde sammen pa gruppen" - det- 
te arbejde ville blive mindre eller overflodigt hvis projektgrup- 
pen udgjorde en undervisningsenhed ogsa i f aerdighedsunder visningen 

3*6.3. Sproglig selvindsigt og udvikling. 

Det har vist sig, at denne undervisning giver de studerende 
lejlighed til at bruge tysk i langt flere typer af situationer 
og funktioner end den "normale", ofte udelukkende teks tcentrer e- 
de, undervisning giver anledning til. Jeg vil isaer fremhaeve to 
omrSder: Indbyrdes personlige relationer, mader at kommunikere 
pa, og sprog. NSr disse orarader spiller en sa forholdsvis stor 
rolle, haenger det ganske enkelt sammen med, at de sa at sige er 
"programsat" i og med at samtalerne er dokumenteret og skal ana- 
lyseres og diskuteres. 



30 

De studerende har efterhanden udviklet en betydelig indsigt i 
deres made at fungere kommunikativt pa og en god evne til at ver- 
balisere og diskutere denne indsigt. Men det er pa ingen made 
sket "af sig selv". Lidt inde i forlobet havde jeg en fornommpl- 
se af, at der ganske vist fra gang til gang kom veesentlige ind- 
sigter frem, men at de ligesom "smuldrede" undervejs, de blev 
ikke fastholdt i et samlet billede af, hvordan den enkelte og 
gruppen fungerede. Det qjaldt ogsa de f ormelt-grammat iske omra- 
der; selv om vi gang pa gang fastslog at X er tilbojelig til at 
gore Y fejl, sa "glemte" X det igen til naeste gang - ikke sadan 
at forsta at X ikke gjorde fejlen, det gjorde hun selvf olgel ig , 
- men sadan at hun ikke ved den naeste analyse umiddelbart sagde: 
Her kan man igen se, at jeg bliver ved med at gore Y fejl. Jeg 
havde vel for store f or ventninger til, hvor hurtigt det kunne 
lykkes for den enkelte at kende og genkende sine sproglige sser- 
egenheder, og efterhanden ogsa bevidst arbejde pa at udvikle sin 
sprogbr ug . 

Som en stotte til denne erkendelses- og udviklingsproces udar- 
bejdede jeg et stykke inde i forlobet noget jeg kaldte "sprogli- 
ge profiler", dvs. en slags karakter istik af den enkeltes made 
at fungere kommunikativt pa og af de fejl hun/han er tilbojelig 
til at gore. Det var med nogen spaending jeg udleverede analyserne 
til deltagerne - jeg var ikke sikker pa om ikke jeg tradte dem 
for naer. Den bekymring kunne jeg nu have sparet mig - jeg gar ud 
fra at den positive reaktion kan skrives pa en konto der er pa- 
rallel til den jeg omtalte i forbindelse med dokumenta t ionen af 
saintalerne (s. 20). 

Der er pa visse omrader sket nogen fremskridt. Det ser typisk 
sadan ud, at X i en periode udvaelger sig en bestemt fejltype, 
f.eks. et udtaleproblem. (Der er en tendens* til at udvaelge de 
"overskuelige" problemer fremfor de mindre overskuelige - f.eks. 
har X ogsa problemer med ordstilling i ledsaetninger . ) Bevidsthe- 
den om dette problem viser sig i selvkor r ekturer , ofte stottet af 
do andro deltagere, som pa forskellig made signaliserer at "nu 
or den gal". Der er altsa tale om en vis "kollektiv bevidsthed" 
om hvilke sproglige problemer den enkelte for tiden "arbejder med" 
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Men man kan ikke haevde at undervisningen pa dette omrade er til- 
f redsstillende og har indlost alle f orventninger • Man kunne fo- 
restille sig, at de studerende forholdt sig langt mere aktivt 
til deres sproglige problemer, at de f.eks. i forbindelse med ana- 
lyserne selv noterede ned , hvad de onskede at arbejde med, at de 
selv udarbejdede "protokoller " over deres sproglige problemer og 
analyserede dem naermere. NSr dette ikke sker, haenger det uden 
tvivl sammen med, at denne undervisning trods positiv interesse 
og engagement alligevel har en forholdsvis lav status sammenlig- 
net med deres ovrige faglige arbejde, isaer pro jektar be jdet . Dette 
dilemma k .n man formentlig kun komme ud af, hvis man opgiver at 
isolere faerdighedsundervisningen fra pro jektarbe jdet (se ogsa 
ovenf or ) . 

Nar man betaenker, hvor megen interesse og energi de studerende 
trods alt ofrer pa denne undervisning sammenlignet med faerdigheds- 
undervisning iovrigt, har man lov til at ga ud fra, at en pro- 
jekttilknyttet undervisning vil kunne give gode resulatater. 

3.6.4. Laerer arbejde t • 

Nar man forsoger sig med en undervisning man ikke har pr0vet for, 
vil den altid kraeve mere tid og energi end den gamle " velprovede" . 
Men sprorgsmalet er , om denne undervisning ogsa pa lang sigt er 
ur imeligt ressourcekraevende . 

Den er utvivlsomt noget mere ressourcekraevende end f aerdighedsun- 
dervisning normalt er. Men hertil kan der egentlig bare siges, at 
det er nodvendigt og rimeligt at investere kraefter i et omrade 
der er sa vaesentligt som de studerendes tilegnelse af sprogfaer- 
dighed . 

Det specielle ved denne undervisning er laer er arbe jdets organise- 
ring. Naesten alt arbejde ligger i planlaegning , forber edelse og 
" ef ter beredelse " , medens lektionerne stort set "korer af sig 
selv". Det er for mig at se en meget tilf redsstillende arbejds- 
form, som kompenserer for det ekstra arbejde der matte vaere tale 
om. Den tradit ionelle "konversationsundervisning" har jeg ople- 
vet som meget psykisk nedslidende, fordi den er meget afhaengig 



32 



af laererens sociale indsats med at holde samtalen i gang og i 
det hele taget holde sammen pa under visningen . 

Strukturen i denne undervisning har faktisk visse lighedspunk- 
ter med den teknologiske f remmedsprogsunder visning , hvis formal 
var at spare laererar be jdskraf t . Logikken i den teknologiske paeda- 
gogik er den, at laerer arbe jde t skal reduceres til testning af 
eleverne og henvisning til egnede programmer. 

Med medens teknokrater ne tror, at laerer arbe jdet kan overtages 
af undervisningsmaskiner ^ gar denne undervisning ud pa, at de 
studerende skal vejledes i selv at overtage laerer arbe jdet , at de 
skal blive deres egne laerere for de bliver laerere for deres ele- 
vor . 

Donne undervisning er ogsa givende for laereren. Gennem arbejdet 
med dokumentation og analyse far man som laerer en maengde mater ia- 
le til iagttagelse af "elevsprog" og af sprogindlaer ingsprocesser . 
Der or saledes god mulighed for en forskning i tilknytning til 
undervisningen i sprogf aerdighed . 
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4, Motivation; faglig^ er hversor ienteret eller politisk? 



Da manuskriptet til denne artikel var omtrent faerdigt gav jeg 
det til de studerende og bad dem tage stilling til det. 1 dis- 
kussionen af det kom der vaesentlige sysnpunkter frem, isaer om- 
kring motivat ionens karakter og konsekvenser for faerdighedsunder- 
visningens tilrettelaeggelse. 



De studerende mente, at for dem hang ident if ikationen med faglige 
problemstillinger og med laererrollen noje sammen, og de modifice- 
rede dermed mit begreb om "dobbeltmot ivat ion" . Faktisk var deres 
motivation primaert hverken faglig eller erhvervsor ienteret i snae- 
ver forstand, men politisk. Gennem deres faglige arbejde udvikle- 
de de politiske or ienter ingsmons tre , som spillede en vaesentlig 
rolle for deres opfattelse af laererperspektivet . 

S: "Fiir mich besteht die Motivation nicht darin dass ich spater 
Deutschlehrer warden will. (...) Das ist mehr inhaltlich, 
eigentlig. Man hat eigentlich uber die Geschichte Deutschlands 
gelesen, auch mit den Verhaltnissen in den zwanziger und dreis- 
siger Jahren sich auch auseinandergesetzt , und dafur fiihlt man 
auch etwas, und das ist eigentlich fur mich auch die Motivation 
gewesen auch iiber die Verhaltnisse auf deutsch zu sprechen. 
Und iiber diese Beschaf t igung mit den deutschen Verhaltnissen 
in den zwanziger Jahren, ist man dann heute dazu gekommen, dass 
man sagt, wir haben gesehen was damals mit den Leuten passiert 
ist und wie so ein autoritares Bewusstsein sich durchsetzen 
konnte, und deshalb interessiert uns das eigentlich heute, ob 
andere Moglichkeiten sind, und welche Verhaltnisse mussen da 
sein um ein anderes Bewusstsein zu schaffen. Und das ist nicht 
weil ich Lehrer werden will (...)" 

S: **Das glaube ich auch, ich habe auch ungofahr die solbo Moti- 
vation, dass Deutschland dieser grosse gefahrliche Nachbar 
ist. Aber ich weiss auch dass ich als Lehrer arbeiten muss um 
zu leben. Aber das ist unbedingt erstens die besondere Lage 
Deutschlands in der Weltgesch ichte und so weiter, das ist die 
Motivation (...)" 

L: "{...) wahrscheinlich habe ich ein etwas verzerrtes Bild davon 
weil wir gerade in diesem Zusammanhang immer ziemlich viel 
iiber padagogische Fragen diskutiert haben. Und dann habe ich 
den Eindruck gekriegt, mensch das sind Leute die setzen sich 
ernsthaft mit ihrer Zukunf tperspektive als Lehrer auseinander ( . 

S: "Nicht die Zukunf tperspektive als Lehrer , aber die Perspektive 
heute und auch die Zukunf tperspektive wie man dazu beitragon 
kann, andere Leute Bedingungen zu schaffen wo sie sich solber 
entwickeln konnen und wo sie Bewusstsein entwickeln konnen 
das gegen autoritares Denken ist. (...) Das ist nich die Lehrer 
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funktion als solche, aber da besteht nicht der grosse Untor- 
schied.'* 

S: "Also wenn man Lehrer ist hat man an und fur sich quto Chancon 
urn dieses autoritare Bewusstsein zu bearbeiten." 

L: "(...) also fur euch habt Ihr dann die Perspektive, wie kann 
man uberhaubt arbeiten, um eine Entwicklung von autoritarom 
Bewusstsein zu verhindern, oder um emanz ipator isches Bowus^^t- 
sein zu entwickeln. Und darunte r fait dann naturlich auch dio 
Lehrerperspektive. wie kann man dann als Lehrer dazu boitra- 
gen," 

S: "Oder ob man dazu beitragen kann" 

S: "ja Ob man das iiberhaupt schafft, das ist eine andere Sache, 
denn die objektiven Verhaltnisse in der Schule sind ja 
schlecht. Deswegen sollen wir auch fur die Integration arbei- 
ten, so dass wir Geschichte und so weiter in das Fach rein- 
treiben, dann werden die Mog 1 ichke i ten grosser". 

S: "Tch bin darin einig was die anderen gesagt haben, (...) Auch 
die Sprache interessiert mich, weil ich mit den solben Problo- 
men gearbeitet habe. Ich habe mich f ruber nicht mit Deutsch 
ident if izieren konnen, da war es nur so ein mechanisches Ver- 
haltnis, wie Latein. Das ist ganz anders jetzt." 



De studorende gik jerfor principielt ind for en projoktt i Iknyf- 
^ot undervisning. Ikke pa den made at der i selve projektarbo jdot 
skulle tales og evalueres pa tysk, idet dot ville ga for mogot 
ud over enten det indholdsmaess ige arbejde eller den sprogliqo 
boarbejdning, men parallelt. 

Men de onskede at bevare og udvikle den form vi hidtil havde 
brugt, idet de dog betonede bestemte sider af den. Vi skullo sat- 
se mere pa at udvikle in ter ak t ionsf ormer - ikke nodvendigvis som 
"spil" af en eller anden art - der tog hojde for de forskelle der 
er i gruppen m.h.t. at gribe ordet, laegge praemisserne for samta- 
lon, styre den etc. - altsS de traek vi konstaterede gennem samta- 
1 oanalyserne. Det geelder her om on bearbejdning af forskolle, dor 
ytrer sig i deres brug af sproget og kommunikat ionsst i 1 , men som 
or bestemt af deres social isor ing og erfaring i dot hole tagot, 
horunder deros konssocialiser ing . 

Arbejdet med kor r ek thedsproblemerne er fortsat veesentligt, men 
skal altsa forbindes med bSde et fagligt og politisk relevant 
i'^dhold og en bearbejdelse af kommun ikat ions- og samveer sformer . 
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En sadan t ilrettelaeggelse har for de studerende hkde et politisk 
og paedagogisk perspektiv: 



S: "Fiir mich ist dieses Unter r ichtsspiel , das ist nicht so viol 
das sehe ich in einem grosseren Zusammenhang , urn Fremd- 
sprachen lernen zu konnen. Das ist mehr padagogisch gesehen. 
Wir haben nicht nur gelernt vielleicht ein bischen besser 
deutsch zu sprechen, wir haben mehrere Dinge gelernt. Und wir 
haben. die Moglichkeit gehabt auch uber unser Verhaltnis hier 
in der kleinen Gruppe zu sprechen. Man bekommt auch ein ande- 
res Verhaltnis zu den anderen Studenten und zu dem Lehrer." 

L: "Ahja, an und fur sich die Form als padagogische Praxis." 

S: "Denn wenn man einen anderen Inhalt haben will, teils im Un- 
• terricht aber auch draussen, wenn man ein anderes Bewusstsein 
entwickeln will, dann glaube ich auch, dann muss man neue 
Formen schaffen (...) Und diese Form die hat sich gezeigt 
dass sie eigentlich recht perspektivreich ist." 
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Note 1: 



f.eks. Glahn, Kvistgird Jakobsen og Larsen (red): Fremmedsprogs- 
P^dagogik fylder niotivationsproblemet meget lidt. FoT^^^TTl^, 
Sorensensbidrag: "Fr emmedsprogsstatus og elevmotivat ion " or on ro- 
dogorelse for en sporgeskemaundorsogolse , der more handlor o,n 
storttidspunkt, vurdering af undervisninyens Lndhold ,„.v., ond om 
raotivationsproblemer . 



Note 2: 



Den danske studenter bev^gelse har inden for mange fag betydet et 
opgor med autorita.-re undervisningsformer og medf 0r t f ag 1 ige f or ny- 
-Iscr. Men det or bemaerkelsesvaerdigt at sproyfagene har ct vist 
"eftersLaeb" sml. med f.eks. dansk, og selv om der efterhandon 
er sket en hel del inden for disse fag, er deres sproglige og 
-sprogfaerdighedsmaessige sider blevet forholdsvis lidt bearbejdet. 
J-a refererer her primaert til erfaringer fra institutternc i K0- 
honhavn. (Jvf. diskussionen af sprogfagene i Videnskab, uddannelse, 
k£Pital, 1973, s. 225 ff. og Human iora , kr ise og kritik . 1975. ' 
£. 51 ff.). Denne situation har ogsli haft folger for RUC. Mens der 
i andre fag var fagkritiske traditioner at trakke pa, befandt frem- 
rnedsprogene sig i en meget uheldig defensiv og havdo fra starton 
-svaert ved at definere sig positivt i for hold til RUC's Cagligo 
milj0 og de studerendes interesser. Samtidig kom der et meg-t 
st^rkt pres udefra, en situation der har truet med at lamme fagene 
neesten totalt. - RUC's " f r emmedsprogsproblem" som bl.a. ytrer sig 
1 manglende tilgang, - er ikke skabt af eg pa RUC - som udenfor- 
^toende er tilbojelige til at tro - og kan derfor heller ikke 
loses gennem d isc ipl iner ing af studerende og leerere. Tv^rtimod: 
netop fordi f r emmedsprogene star under et steerkt internt legiti- 
mationspres er der gode muligheder for at udvikle og l^se op for 
noqle af de problemer f remmedsprogene star i, forudsat at man ikke 
fors0ger at "normalisere" fagene indholdsmaess igt og administra- 
tivt, men tvaertiraod sa smat er ved at komme i gang. 



Note 3 : 



Gardner og Lambert har oprindeligt udviklet deres teser om moti- 
vationons rolle og mot ivat ions typer gennem under S0gelser i ot to- 
nproget samfund (Canada). For at efterprov- gyldigheden har de 
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gennemfort parallele under S0gelser i USA, dels i Louisiana og 
Maine, hvor der er betydelige f r ansk-amer ikanske minor iteter, dels 
i Connecticut, hvor der findes forskellige minoriteter, heri- 
blandt fr ansk-amer ikanere , men hvor de studerendes kendskab til 
fransk primaert stammer fra undervisningen og er orienteret mod 
europaeisk-f ranske forhold. Selv om der selvfalgelig er_ store for- 
skelle Pel amerikanske og danske forhold, er forskellene hvad 
dottG punkt anq5r dog til at ovc^rskue. (Det forholder sig altsa 
ikke sadan, som S^rcnsen og Foldberg (1977) mener, at detto stu- 
die udelukkende vedrarer canadiske forhold.) Det viser sig fak- 
tisk at de high-school-elever der er gode til " school- taught 
french" ingen kontakt har med f ransk-amer ikanere , og vice-verse. 
Forfatterne antager at der her er tale om et socialt faenomen, 
idet det er unge fra lavere sociale lag der har kontakt med et- 
niske minoriteter, og de konstaterer at deres sproglige erfa- 
ringer herfra abenbart ikke aktiviseres og honoreres i skolesam- 
menhaeng (s. 48) . 

I 0vrigt kommer Gardner og Lambert desvaerre kun perifert ind pa 
den sociale baggrunds betydning, primaert i form af foraeldrernes 
opmuntring eller mangel pa samme. I et spec ialstud ie (pa Louisiana- 
mater ialet) undersages sammenhaengen mellem social baggrund, vaer- 
diorienter inger og "akademisk succes" med saerlig henblik pa 
fransk. Det viser sig, at studerende med fordelagtig social bag- 
grund og opmuntrende hjemmemilja er naesten sikre pa gode resul- 
tater, og at en steerk orientering mod succes kan kompensere for 
et "uheldigt" hjemmemilja. Men der er en gruppe der voider for- 
fatterne hovedbrud: "den socio0konomisk underpr ivil igerede stu- 
derende, som ikke desto mindre er godt begavet (...) I dette til- 
faelde er der ingen tegn pa akademisk succes, hverken i alminde- 
lighed eller med hensyn til fransk. Der melder sig nogle spargs- 
mil overfor denne profil. Ville de studerende vaere i stand til 
at udnytte deres evner , hvis de var orienteret mod succes? Hvor- 
f or taenker studerende pa et sadan t begavelses niveau ikke i bancr 
af succes? Spiller f ami liens soc io-okonomiske baggrund en sa af- 
gorende rolle?" (s. 1x7) 

Kovedresultatet i de tre studier er, at motivationen spiller en 
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vciesontlig solvstaendig roUe for sprogt i Ipqnolson , omond rlon fi 
iorbundot inorj forskolliqo holc^nincK^ <^<1 Tor !;k(^ 1 1 i q f inHlioM. I 
(\>iin(^ct- icut vijito (iot rAg, at on i tis i MiiiK^ni t • 1 oc) intoqraliv 
oriontering (mod Frankrig) kon\binprot mod lav qrad al^ autorita- 
nisme og positiv holdning til franskmaend og fransk kultur, har 
en positiv virkning pa tilegnelsen af fransk. 

Note 4 : 

llorom siger Ulf Teleman: "Sproget er ligesom en del af en selv, 
oq dot Coles ligesom at blive pillet i smastykker, som maske 
aldrig kan saet tes . sammen igen, nar ens sprog ikke Isengere tages 
Tor givet af en selv og andre" (Teleman, 1979, r, . 17). 

Selvom situationen nok er anderledes for en f remmedsprogbruger 
on on indfodt, tror jeg den er lige sa kritisk, da selvtilliden 
her pa on gang er meget vaesentlig og meget sarbar. 

Note 5 : 

F^er rojses sporgsmalet om, hvad norm-begrebet daekker over . Jeg 
stotter mig her til den diskussion doL fores hos Paul Diderich- 
son (1968) og Ulf Teleman (1979). Hos Diderichsen finder man den 
opfattelse, at kor rok thedsproblemer i egentlig forstand forst 
opstar pa baggrund af en fast og beskrevet norm (jvf. s. 151), 
altsa er forholdsvis snaevert norm-begreb (hvilket dog ikke bety- 
der at han ikke bar blik for de mere "implicitte" normers betyd- 
ning, jvf. afsnittet om "Sprog som klasseskel", s.172 ff.)- Ulf 
Teleman bar den opfattelse af "sprog er normer" (jvf. s. 17 ff.) 
idot han gar ud fra at der eksisterer en raekke forskellige nor- 
mer, der regulerer den sproglige kommunikat ion i alle dots aspek 
t<^r ''selv om de undortiden er sa komplicerede at vi ikke ongang 
inofl dot videnskaboligo apparat vi i dag rador over rigtigt kan 
l)053krivo ollor bovidstgoro dom" (smr>t.). Kor r ok thedsprobl *»mor 
opstar sa i og med at disse noriner pa forskellig vis kolliderer 

sprogbr ugoren , og at der er en bestemt norm der dominoror, 
navnlig i skolosys temo t , nemlig det "offentlige sprog". 

Don norm f remmedsprogsunder visn ingen orienteror sig efter, er 
ligniedes "det offentliqe sprog", eller "s tandardsprog" . Det er 
dp*- sprog der danner grundlaget for de anvendte ordboger og 
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qraininat ikkor , ocj ijom den sprogntmieronde kommer i kontakt mcd 
gennem mediorne. 

Men denne beskrivelse er stadig meget almen. Hvordan kan man 
f.eks. nojere beskrive den norm f remmedsprogslaer er e forventos 
at leve op tii? De officielle retningslinier (bekendtgorelser 
m.v.) er ikke til megen hjaelp. I f aglitteraturen findes der ef- 
terhanden nogle bud pa, hvilken slags fremmedsprog eleverne for- 
ventes at laere pa de forskellige trin(jvf. Kvistgard Jakobsen 
eg Larsen, 1977), men der foreligger (mig bekendt) ikke tilsva- 
rende analyserende og argumenterende bud pa, hvilken sprogbeher- 
skelse laereren b0r rade over. Det er dog Sbenbart, at der reelt 
er en betragelig modsaetning mellem de of f icielle , idealistiske 
krav og vir keligheden (jvf. f.eks. klasser umsanalysen af Baunbok 
m.fl., 1978). Det er almindelig viden, at f.eks. bif agskandida- 
ter ofte ikke lever op til de f orventninger der stilles til dem 
ved paedagogikum. Det er ogsa naerliggende at ga ud fra, at selv 
den "dygtige" sproglaerer efter nogle ar i gymnasiet med ringe 
mulighed for udlandsophold efterhanden "dekvalif iceres" sprog- 
ligt. Det er forbavsende, at disse oplagte problemer ikke for- 
laengst har affodt en omfattende diskussion af, hvad der egentlig 
forventes af laererne - man kunne fristes til at tro at der her 
er tale om et stykke hSndfast f or tr/*»ngning . 

Den idealistiske fiksering ved f or est illingen om laereren som en 
"naesten-indf0dt" bruger af "standard-sprog" blokerer for en dis- 
kussion af, hvilken rolle laererens sprogbrug spiller i forskel- 
lige typer af under visning . Det er ikke nogen urimelig tanke, at 
der er en sammenhaeng mellem pa den ene side korrekt, men stereo- 
typt "laerersprog" og pa den anden side mindre korrekt men mere 
om.fattende og *levende og " laerersprog" , og at den sidstnaevnte 
variant har betydelige paedagogiske fordele. 

Det ville vaere interessant naermere at undersoge, hvordan "laerer- 
sprog", laererrolle og "undervisningsstil" spiller sammen i for- 
skellige typer af undervisning . 
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Oversigt over bilagene 
BILAG I 

Udskrift af to "Unter r ichtsspiele" 

Unter r ichtsspiel" , bestaende af tre runder": 
Spiel A, Spiel B og Spiel C. 

"2, Unterr ichtsspiel" , bestiende af to "runder": 
Spiel B og Spiel C. 

Der er tale om udsnit. "Klippene" er markeret med 
Der er ikke foretaget nogen systematisk transkr ipt ion , da ud- 
skrifterne kun skulle fungere som st0tte til aflytningen, Dvs, 
der er stor t set anvendt normal or tograf i og interpunk tion , idet 
dog pauser er markeret med - , afbrydelser, herunder selvafbry- 
delser med Der er brugt daeknavne, bortset fra mit (KSJ) 

BILAG II 

Eksempler p§ to "Sprachliche Profile". Jeg har valgt to personer 
med forholdsvis mange sproglige vanskeligheder . 

BILAG III 

Udskrift af diskussionen om "Sprachliche Profile" 
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BILAG I 



(1) 



1 . Unterr ichtsspiel "Textverstandnis" 



Spiel A, Teilnehmer: Svend ("Lehrer"), Mads, Sara, Karen S.J. 



(...) 

Karen ; 



Svend : 



Karen ; 
Svend : 
Mads : 
Svend ; 



Mads : 



Svend 



Auf der ersten Seite habe ich eine Frage: Alle andere 
Freiheit, eben die Phrase, ist weiter nichts als Touris- 
mus mit Freiheit verwecheln. 

Ja, das ist ja ein schwieriger Satz muss man sag en • Er 
hat oben gesagt dass Freiheit flir Murawski ein leeres 
Wort ist. Wenn er urn seinen Arbeitsplatz bangen muss und 
wenn er nichts wciss ob or morqen oinc Wohnunq hat, ist 
es eino Phrase flir ihn. Und wenn er nicht . . . wenn cr 
sich in so einer Situation da befindet, wo er nicht mor- 
gen weiss ob er noch Arbeit hat ... wenn er weiss ob er 
morgen Arbeit hat und eine Wohnung, das ist die einzig- 
ste Freihe it f iir ihn . Und sonst kann man nicht von Frei- 
heit sprechen. Das meint er. 

War urn steh t h ier Tour i smus? 

Ja etwas muss er ja schreiben. 

lach t . 

Jaja, er meint dass andere Leute die uber Freiheit sprech- 
en, wenn es nicht die sen In ha It da hat, dann verwendon 
sie das Wort Freiheit als ob es Tourismus sei. Ich weiss 
nicht - das ist ein bisschen schwierig. 

ja, ich habe auch nichts begriffen. Aber Tourismus . . . 
also wenn man zum Beispiel zehn Tage nach Mallorca fahrt, 
dann glauben die Leute dass sie Freiheit ha ben, aber sie 
haben ja kein Freiheit, weil alle die Probleme die sind 
jo immer noch geblieben in Danemark. Ist es auf der 
We ise dass er Tour i smus meint? 

das ist ja ein bisschen . . . ich f inde man muss auf den 
ganzen Inhalt sehen bevor man unter sche iden kann odor 



(2) 
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(...) 

Svend 



herausfinden kann was er eigentlich meint. Man muss den 
Text mal naher analysieron oder durchgehen urn so den 
Sinn herauszubekommen. Wir besprechen ja zuerst hier ob 
man Worter nicht verstanden hat, das werden wir ja moryen 
dann machen. 

Die Anderen: protest ieren . 

Mads: Ja, das passt nicht - Inhalt, Inhaltsverstandnis goliort 
ja auch heute, nicht. 

Svend: Ja aber das ist ja ein ganzer Satz, man kann ja nicht 
einfach ein Wort aus dem Satz nehmen und sagen was be- 
deutet das. Man muss ja den Kontext mal anschauen. 
(Mads lacht). Ja und wir gehen jetzt weiter. 

.. und die von der Innung , steht hier unten in Zeile 
29. Das ist .. Innung ist eigentlich das selbe als fruher.. 
jetzt habe ich das Wort vergessen.. Zunft hat man fruher 
gesagt . 

Sara: Was ist eine Zunft? 
Svend: Das ist eine Innung. 

Mads: Zunft, Zunft das ist die Handwer kerbund . Fur Unternchmer, 
fiir die Arbeitgeber. 

Svend: Die Handworker haben sich fruher in Ziinfte organisier t . 

Und da hatten sie das Recht ihre Arbeit auszufiihren, und 
kein anderer durfte dies Handwerk ausfiihren. Er musstc 
Mitglied des Zunftes sein. Wenn er jetzt .. damals hatte 
man ein Zunft fiir Schuster und fiir Backer und so and 
dann konnte man nicht in den Zunft kommen. Ja , wir gohen 
weiter . . 

Mads: Ja, ich habe eine Frage. Es gibt heute noch diese Ziinfte 

Svend: Ob es sie qibt? Nein, das kann man nicht sagen, man hat 
ja . . 

Mads: Doch, das gibt immer noch . Die Z immererziinft liegt iinmer noch 
in Nybrostraede gegeniiber die Museum Thor valdsens . T^z^mrer- 
lauget . 
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Svend 



Mads : 

Svend : 
Mads : 

Svend : 
Mads : 
Svend 



(3) 

Ja aber . . das ist nicht so stramm geregelt wie es f riiher 
war. Heute kann man leichter Backer werden, als man fruher 
konnte. 

Aber trotzdem gibt es immer noch diese Ar bei tsgeberver- 
bande. 

Ja das ist richtig Mads 

Aber sie sind frei , heute sind sie frei. Man kann Mitglied 
sein und nicht. 

Wir gehen weiter auf Seite 40. 

Du ved ikke nok om det. 

Ja man kann ja nicht das ganze wissen 
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(4) 

Spiel B, Toilnohinor: Mads ("liOhrer")r Svcnd , Sara. 
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Sara: 45 habe ich eine Verstandnisf raqe , Zeile 32: damals der 
yoldene Westcn. 

Mads: ' - der goldene Westen. Es ist ja so, in Deutschland ist 

immer ein Unterschied zwischen Osten und Westen gewesen. 
Osten es war friiher Landwirtschaf tgegend, und Westen immer 
diese Gegend wo Industrie ist. Man muss dran denken, das§ 
dies ist bevor der Teilung Deutschlands . Und da hat Westen 
immer so etwas besseres okonomisch geworden a Is Osten . 
In Osten haben die Bauern, die armen Bauern gelebt, und 
im Westen ist immer Wirtschaft gewesen, die Leute habcn 
bessere Lebensverhaltnisse gehabt. Und goldene Westen, 
das ist also wo man Geld verdienen kann. Ruhrgebiet be- 
steht ja von grosse Stadte mit viel Wirtschaft. Und Kohl- 
bau und Stahlwerke usw. Und Osten ist so - man kan wohl 
nicht sagen Entwicklungs .. Unterentwicklungs - kann man 
sagen .. Entwicklungsgegend . Und so wars immer friiher und 
auch heute ein bisschen. Die meisten Wirtscnaft .. Indu- 
strie' liegt immer noch im Westen. 

(...) 

Mads: Ja , sonst fragen? 

Sara: Seite 46, Zeile 8: Dann bewarb er sich mit Unter st u t zung 
von 5 000 Mark Arbei tgeberdar lehen . 

Mads: Ja das ist auch so .. 

Sara: Was ist damit gemeint und warum hat er das Geld bekommen. 

Mads: Ja, das ist ja so, das ist sehr viel verbraucht in Doutsch- 
land, dass die Bctriebo auch dafiir sorgen dass die Arbcit- 
er Wohnungen haben. Zum Beispiel - und das ist heute noch 
so - dass die grossen Baustatten zum Beispiel auch Hauser 
machen, also Buden, wo die Arbeiter wohnen kann so dass 
die Arbeiter von Gegend weit davon zu der Baustelle roisen 
kann und von Montag bis Freitag da wohnen und denn nach 
Hause fahren. Und hier dreht sich um .. Darlehen - det 
er 15n - zum zu Hauser so dass die Arbp i tgeber die immer 
Arbeitskraft da hatten. Die eingehen an und fiir sich oin 



ERLC 



48 



Sara: 
Mads : 

Svend ; 
Mads : 
Svcnd : 



(5) 

Kontrakt mit der Firma mit der Betrieb dass sie da wohnen 
kann und dann bekommen sie einen Leihen und dann mussen 
sie immer Amortisation und sie mussen immer bezah- 
len, ein bisschen von der Lohn wird vcm der Firma zuruck- 
gehalten als Miete, Miete zum Beispiel* Weisst Ihr was 
Miete ist? Husleje. 

Was passiert denn wenn man seine Arbeit verliert? 

Ja dann verliert man wohl auch sein Geld. Das kan ich mir 
denken. Ich weiss nicht genau, ich habe nie davon gohort 
aber dann arbeiten die Arbeiter fleissiger. 

In Danemark gibt es ja auch das in Munkebo in Odense. 
Ja 

Wenn man sein Job da auf dem Werft verliert, wenn man 
keine Arbeit mehr hat dann muss man auch von seiner Woh~ 
nung ausziehen. 

Das glaube ich das ist auch so in Deutschland, das glaube 
ich. Aber ich weiss nicht genau. Aber es ist ja klar. 
Aber es ist klar, es ist em Politik von der Arbeitgeber 
um die Arbeitskraft f estzuhalten. 



(. - - ) 
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Spiel C, Teilnehmer: Sara ("Lehrer")# Mads, Svend. 
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Sara: Wie hat seine Frau seine Krankheit erlebt - Svend. 

Svend: Sie wurde unsicher, denn sie wusste ja nicht ob er wieder 
zu Bewusstsein kommen wlirde. 

Sara: Hm. 

Svend: Sie wusste auch nicht woher sie das Geld fur das Essen 
bekommen sollte. Und sie hat immer die Arzte gefragt ob 
der Mann wieder gesund werden . . . 

Sara: werden wurde. 

Mads: Ja det ma det vaere det or jo konjunktiv. 

Sara: Ja das hat sie gefragt und was haben sie dazu gesagt? 

Svend: Vielloicht (lacht). 

Madn: dan \r^t oino typijuMn^ Schiilor ant wor t - 

Sara: Ja , also, aber - wie glaubst du hat sie diese Situation 

im Krankenhaus erlebt? Hat sie ein Geflihl gehabt dass die 
Arzte sie gut behandelt haben? Freundlich, verstand 
vers tehend? 

Svend : ( Pause ) Das g laube ich nicht . 

Sara: Und warum nicht? 

Svend: Ja er schreibt etwas davon dass die Arzte die Kumpels 

da schlechter behandelt haben als die reichen Leute. Des- 
halb habon sic ihn wohl auch nicht so qut behandelt. 

Sara: Aber es gibt ja auch oino andere Andeutung davon lass 

sie das alios als ganz schlecht erfunden hat. Wio kommt 
das stilistisch im Text hervor? (Pause) Guck mal auf 
Seite 48, Zeile 5 bis 20. (Lange Pause). Man hat ja ein 
Geflihl dass sie das - dass sie die Behandlung der Arzte 
als gleichgultig erfunden hat. 

Mads: (mumler noget med "kleinblirger lich" ) . 

Sara: ist ja uberhaupt nicht k le inburger 1 ich . 

Svend: .. kann ja kleinblirger liches Bewusstsein haben. 
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Mads ; 
Sara : 
Mads : 



Sara : 



Svend : 
Alle: 
Sara : 
Svond 



Mads : 



Sara : 
Mads: 
Svend 



Mads : 



Svend 

Sara : 



(7) 

(mumler sams temmende ) . 

Das ist aber etwas ganz anderes (lacht). 

Aber das ist irgendwie autoritares System Deutschlands 
wenn die Arzte sagt "Vielleicht brauchen sie gar nicht 
mehr antwor ten . 

Ja, aber warum wird das zwei mal gesagt? Wird er durch- 
kommen ~ und die haben gesagt vielleicht. Und sie ist wie- 
der ins Krankenhaas gegangen und hat gefragt. Wird er 
durchkommen , und die Arzte haben gesagt: vielleicht. War- 
um wird das zwei mal gesagt. 

We il sie zwe i mal gefragt hat . 

( lachen) 

Ihr seid aber dumm. 

Die Arzte wissen es ja nicht. Sie konnen es nicht wissen. 
Man kann ja viele Monate lang ohne* Bewusstsein sein, und 
dann kann man plotzlich wieder aufwachen. Das konnen die 
Arzte eigentlich nicht sagen. Es kann ja sein dass da 
auch solche schlechten Arzte . . 

Aber das ist lar, da ist eine Bedeutung, weil es zwei mal 
gesagt werd Aber das ist eine Inhal tsf rage , das sollen 
wir heute nicht machen. Und wir wollen heute mit der In- 
halt nicht arbeiten. 

Nein? 

Nein, das steht doch im Papier (zitiert) . 

Du hast richtig die Lehrerrolle hier ijbernommen. Du 
stellst solche ganz bloden Fragen, die man einfach nicht 
beantworton kann. 

Also wir wollon den Text gar nicht interpret ieren . Wir 
wollen nur den Text erleben. Eine impressionistische Auf- 
fassung des Textes . . . 

VI it mussen uns einf uhlen konnen . 

Na also, denn habe ich eine andre Frage: Was ist im ganzen 
Text zentral. Konnt Ihr auf ein Wort hinweisen ... 



ERLC 



r r- 



(8) 



51 



Spiel h, ToiLnehmer: Svond {"Lehrer), Sara, Gorm, 



(...) 

Gorm: 

Svend ; 



Sara : 



Svend : 



Gorm : 
Svend 



Gorm: 
Svend 
Gorm: 



Svend 



Gorm: 



. • • er ist zuf r ieden 
Mich nicht. 



Mich kann keiner rausschmeissen , 



Ja, das sagt er. Aber dann fragt sein Freund ihn was or 
tun will wenn dies Werk das ganze VVohngelande verkaufen 
will, urn das Werk zu vergrossern. Was antwortet er dann? 
Kann er immer da wohnen bleiben ... Sara? 

Er halt gs fur ganz unmoglich, dass das geschohen solltc 
Oder konnte. 

Er sagt es gibt Vertrage. Aber das Gelande wo die Woh- 
nungen gebaut worden sind, das gehort dem Werk, und da 
kann man sich vorstellen wenn das Werk zum Staat geht 
und sagt wir miissen einfach vergrossern, das gibt dann 
1000 Arbeitsplatze mehr , was wird der Staat dann antwor- 
ten? Gorm? 

Bitte? Das habe ich nicht gehort. 

Doch, wenn das Werk da zum Staat geht und sagt, wir wollen 
gern das Werk vergrossern und das gibt dann 1000 noue Ar- 
beitsplatze. Will der Staat dann die Genehmigung goben? 
Oder wollen sie nein sagen. 

Das ist schwer zu beantworten. 

Das f indest du? 

Ja, man kann nicht leicht,also ... so einfach ist das 
nicht dass das immer so ist dass die Stadt macht was die 
Unternehmern wunschen . 

Man hat. wohl auch .. man hat so viele Beispiele wo solche 
Fabriken Oder Werke, die haben son grossen Einfluss, dass 
sie eigentlich durchgefiihrt kriegen konnen was sie 
wunschen . 

Vielleicht ist das chemische Werk gar nicht daran interes- 
siert das Werk zu vergrossern. Das wissen wir nicht. Das 
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Svend : 

Gorm: 
Sara : 
Gorm: 
Svond : 



Gorm : 

FWend : 
Gorm : 
Svond : 
Gorm : 
Svend : 

Gorm : 

Svend : 



Sara 



mussen wir im Zusammenhang beobachten mit mit dem Kon- 
kurrenz, mit den anderen Landern und so. 



Man muss ja das 



Ja das stimmt. Aber zu einem Zeitpunkt . 
Kapital akkumulieren. 

Ja das . . 

Was heisst das, Kapital akkumulieren. 
Ja was bedeutet das? 

Das bedeutet aufhoben . . auf . . . ne . . Ja man muss ein- 
fach die neusten Maschinon kaufon und soin Gold in don 
Maschinen anbringon urn sich in der Konkurrenz mit den 
andern Unternehmen durchsetzen zu konnen. Denn nur dieje- 
nigen die die neuesten Maschinen haben ... die haben 
Moglichkeit miteinander zu konkur r ieren . Und diejenigen 
die die schlechtes ten Maschinen haben die werden ... die 
konnon dann Schluss machen und sind pleite. 



Aber stimmt das? Akkumulieren 
Auto. Nicht? Ein Akkumulator. 



das ist ein Ding in einem 



Ein Akkumulator (lacht) nein ... das. 
Warum verwendet man das selbe Wort. 
Das ist nicht das selbe Wort. 
Akkumulieren - Akkumulator. 

In einem Akkumulator, da kann man Strom produzieren. Und 
eine Akkumulat ion , da vermehrt man das Geld. 

Aber Sie haben gesagt ... Hier ist es ja nicht im Zusam- 
menhang mit Strom. Es ist ja ein chemisches Werk. 

Ja und da haben sie ihr Geld in das chemische Werk da ge- 
steckt. Und sie haben das Geld da investiert um mehr Geld 
kriegen zu konnen. Denn sonst hatte es keinen Sinn uber- 
haupt, das zu tun. 

Und was denn wenn der Betrieb sich nicht im Konkurrenz 
durchkommen konnte. Denn verlieren die ja alle ihre Ar- 
beitsplatze. 



Sv'-M'id : Ja 
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(;orm: Also, das ist ja nur gut dass din Untor nohmorn akkuniullG" 
ron dann schaffen sie ja Arbeitsplatzo und 

Svond: (irritiert): Ja dar, habo ich ja auch qerado vorhin \]nr.a<^)t. 
noshalb kommt dor Staat ja nicht, ihr konnt dar, Work 
nicht vergrossern. Aber es bedeutet ja nicht so viol dass 
diese 500 Arbeiter eine neue Wohnung haben mussen, wenn 
1000 neue Arbeitsplatze geschaffen werden, nicht wahr ? 
Ja, dann konnen wir jetzt ein bisschen weitergehen 

(...) 
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Spiel C, Teilnehmer: Gorm ("Lehrer"), Sara, Svend. 



(11) 



(...) 

Gorm: 



Sara : 
Gorm : 
Sara : 
Gorm : 
Sara : 

Gorm : 
Svend : 

Gorm : 



Svond 



Gorm : 
v^vond : 



... aber nun will ich nicht so viel sprechen. Findest Du, 
Sara, dass es jetzt moglich ist diese Wir tschaf twunder in 
den letzten Zeiten /Seiten (?) zu verstehen? Meinst du, 
dass es ist moglich verschiedene gesch ich tlichen Prozes- 
sen 2u sehen im Text. Obwohl nicht nur ... das ist ja 
nicht Geschichte, das ist ja eine Novelle hier, aber 
wo kannst du das sehen? 

Das es ein Wir tschaf twunder gab? 

Eine Verbesserung von materiellen Lebensbedingungen. 
.. eigentlich nicht .. 

Ist es so dass er auch heute geht und Kartoffeln suchen .. 

Nein er hat jetzt genug zu essen. Und kriegt auch Geld 
und hat eine Arbeit. Er fuhlt sich sicher. 

Er hat ein Auto, ja. 

Man bekommt aber nicht den Hintergrund fur dieses Wirt- 
schaf tswunder erklart hier im Text. 

Nein das bekommt man nicht. Aber man kann verschiedene 
Spuren sehen. Findet Ihr dass es gibt ein Zusammenhang 
zwischen seine Auffassungen von dass Sicherheit fast idan- 
tisch mit Freiheit ist. Wovon hat er diese Auffassunger 
bekommen. Svend. 

Ja er hat ja fruher nichts zu essen gehabt und deshalb 
fuhlt er es jetzt als eine Freiheit dass er sich satt 
essen kann und eine Wohnung haben. 

Aber ist es wahr, hat er nun mehr Sicherheit als fruher? 
Er bekommt mehr zu essen ... 

(bSndet skiftes) 



Gorm: also, was war naturlich. 

Sorn: dass er Sicherheit und Freiheit gleichs tell t . 
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Gorm: Und Svend wie ... was meint er von ... den politischen Ar- 
gumentat ionen in der Bundestag^ wenn die CDU-er sprochen 
von I'roihoih und f>o wo it. or. War, moint or davon ... 
Schlafst Du ? GutcnmorqonI 

Svend: Nein ich bin dabei nach Ilause zu gehen. Ja er sagt wohl 
etwas davon dass diese Leute die von Freiheit reden, die 
haben immer genug zu essen gchabt. Und deshalb wissen sie 
nicht was Freiheit . . . 

Gorm: Ja. Und in diesem Zusammenhang miissen wir verstehen dass^al- 
so .. die biirgerliche Politiker in der Bundesrepubl ik verwendet 
diese Argumentation. Sie haben zum Beipsiel davon ge*~ 
sprochen "Freiheit statt Sozialismus" , urn auszunutzen die 
... eine scharfer Ausbeutung der Arbeiter in der Bundesre- 
publik ... Und warum ist das moglich in der Bundesrepu- 
blik eine solche Argumentation zu fiihren ... Freiheit 
statt Sozialismus und so weiter. Warum ist das moglich 
Sara . 

Svend: .. auch in Danemark. 
Gorm: Halte die Klappe, das war Sara. 
Sara: Weil DDR als Nachbar da ist. 
Gorm: Ja. 

Sara: Und dakonnendie Leute sehen, wie unfrei die da sind. 

Gorm: Bist du darin einig Svend ... Mitglied der KP in Danemark? 

Svend: Ich habe gerade n Zettel unter schr ieben der von einom KP 
Oder DKP-er eingesammelt wird um DKP ... zu den Wahien da 
aufstellberechtigt zu werden. 

Gorm: Aber bist du oinig mit Sara? 

Svend: Lch woir>s nicht, dar> ist violloicht ein l)isschon /.u his- 
torisch r»po/ifik. Donn man kan-i wohl auch in Danomari; So- 
z ialismus statt Freiheit Oder Freiheit ... 

Gorm: Aber hast du das in Danemark gehort? So offensiv ideolo- 
q isch? Has du das in Danemark gehor t ? 

Svend: Ja, Poul Schliiter, der erzahlt ja, der redet ja immor da- 
von dass man diese sozialist ische Entwicklung stoppon 
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Gorm: 
Svond : 



Gorm: 



Svend ; 

Gorm : 

Sara : 
Svond ; 
Gorm: 



muss. Und das ist wenn der Staat etwas ubernimmt. Das 
meint er das sei eine sozialistische Entwicklung. 

Glaubst du nicht er spricht in einen anderen Zusammenhang 

Ja das ist wohl auch der Sinn ... or sagt es sei Sozialis- 
mus wenn der Staat etwas ubernimmt und das mussen wir 
jetzt stoppen. 

Ja aber glaubst du dass die biirgerliche Politikern in der 
Bundesrepublik die haben viel grosser Mogl ichke iten um* 
spezielle personliche Erfahrungen auszunutzen. 

Die Leute in Deutschland haben ja nicht so grosse Erfah- 
rung mit dem Sozialismus Oder dem Kommunismus. 

Und was meinst du Sara? Haben sie nicht so grosse Erfah- 
rung mit Sozialismus? 

Nee - welchen Teil Deutschlands? 

Sowohl in West wie in Ost (Lachen) . 

Aber wir werden - wir wollen vielleicht ein Schluss hier 
machen . . . 
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SI LAG II 
• Sprachliches Profil - M. 

M. spricht fliessond unci loboncJig. Wonn er etwos sogon hat, 
dann sagt er es. Er registriert sehr schnell und genau die Ge- 
sprachsereignisse - Widerspr uche , Ungereimtheiten , Witziges - 
und er tragt aktiv zu der Gestaltung der Situation bei - durch 
Lachen, kleine Einwurfe, Widorspruch, Kommentar, Erklarung. 

Z.B. 

(S* 1) - ja, ich habe auch nichts begriffen. Aber Tourismus 

- ja, das passt nicht 

(S. 2) - Ja, ich habe eine Frage. Es gibt heute noch 
(S. 6) - das ist eine typische Schiilerantwor t - aber das ist 
irgendwie autoritares System Deutschlands 

In der "Lehrer rolle" nimmt M. sich vor, komplizierte Zusammen- 
hange ausfiihrlich zu erklaren, Er beniigt sich nicht mit kurzon, 
einfachen Kommentar en , sondern fuhrt genau aus, was er zu dem 
jeweiligen Punkt zu sagen hat. Und da sehr viol weiss, sind 
seine Darstel lungen informativ und interessant, 

(S, 4) - der qoldonG Westen 

- ja, das ist ja so, dass ist sehr viel verbraucht in 
Deutschland . . . 

Wenn er aber irgend etwas n icht we iss , dann qibt er es ohne wei- 
teres zu, ohne dass sein Selbs tver standn is dadurch ins Wanken 
kame. Das Gesprach kann sich durch die Beteiligung anderer wei- 
terentwickeln • 

(S. 5) - Ich weiss nicht genau, ich habe nie davon gohort 

M*s Ausfuhrunqon sind vor allem doswegon horenswert, weil or 
gloichzeitiq .Stollung nimmt zu den Inhalten dio bosprochen wor- 
don; nicht durch moralischo Statoments, sondorn durch Hervorheb^n 
wesentlicher Boziohungon : 
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(S* 5) - Aber es ist klar, es ist ein Politik von der Arbeit- 
geber urn die Arbeitskraft festzuhalten 

Dieser "kommunikat ive Stil" M's hat aber wahr scheinlich auch 
zur Folge, dass seine sprachliche " Selbstkontrolle" herabge- 
setzt wird. Er macht ziemlich viele Fehler. Sie fuhren aller- 
dings nie zu Missver standnissen , und der sprachlich "unverdor- 
bene" Gespr achspar tner wurde wahrscheinlich bei weitem nicht 
alle bemerken, weil der Inhalt und die Situat ionsbezogenheit 
bei M. so stark in den Vordergrund treten. 

Der Eingeborene wiirde aber sofort M. als einen Auslander auf- 
fassen. Erstens wegen seiner Intonation und Aussprache, die mit- 
unter ziemlich stark vom Danischen bzw, Kopenhagenischen ge~ 
pr-iq t ist . 

Zwoitens wegen seiner Strategie, sich in sprachlich schwierigen 
Situationen zu helfen. M. bedient sich hier der Techniken, die 
joder Auslander verwenden wiirde in einem Land, dessen Sprache 
er nur unvollkommen bzw. kaum beherscht. Z.B. Reduktion der 
SatzG auf " Inhaltsworter " : 

(S. 4) - so dass die Arbeiter von Gegend weit davon 

- diese Gegend wo Industrie ist 

- Darlehen zu Hauser 

Oder Einfiihren von einem Fremdwort, das vermutlich verstanden 
wird : 

(S. 5) - und dann miissen sie immer - Amortisation - und sie 
miissen immer bezahlen . . . 

Ich babe auch den Eindruck, dass M. in grosserem Masse als die 
anderen Teilnehmer von unter stutzender Gestik und Mimik gebrauch 
macht. 

Diese Verstandigungsstrategie ist an und fur sich ausgesprochen 
funktional. Auch fiir den Lehrer sollte sie -ine ausgezeichnete 
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Qualif ikation sein. Das Problem fur M. besteht nur (?) darin, 
class die offizielle Qualif ikation fur den Gymnasiallehrerberuf 
auf verbale Kommunikation und deren Korrektheit grossen Wert 
legt. 

Wegen seiner schnellen Reakt ionsf ahigke it treten bei M. kleinere 
grammatische Fehler (Genus, Numerus, Kasus, Ar tikelf ehler ) 
haufig und verstreut auf. 

(S. 1) - sie haben ja kein Freiheit 
(S. 2) - Zunft, das ist die Handwer kerbund 
_ gegeniiber die Museum Thorvaldsens 
(S. 4) - Oston, OB war friihor ... 

- goldonc Westen - 

- die eingehon'.. oin Kontrakt 

- von grosse Stadte . . . 
in Osten . . . 

- die Arbeiter ... reisen kann ... 
(S. 5) - die Arbeiter wohnen kann 

- mit dcr Detrieb 

- dass sie da wohnen kann 

- ein bisschen von der Lohn . . . 

(S. 5) - eine Politik von der Arbeitgeber ... 

(S. 7) - das ist irqcndwie autoritares System ... 

- wenn dio Ar/to naqt . . . 
(H. 7) - mit dec Tnhalt ... 

Dazu kommen nicht ein paar Danismen und Ausdruchs fehler : 

(S. 1) - das passt nicht ... 

(S. 2) - Doch, das gibt immer noch ... 

(S. 4) - die eingehcn and und fur sich ein Kontrakt ... 

- oinen Leihen 

- das ist SGhr viel vorbraucht in Deutschland ... 

Bei den langoren, kompl iz ior ten und/oder abstrakten Darstellungen 
kommon nicht nur einzelno Fehler vor , sondern die Satze sind 
manchmal in einer schwierig zu bnschreibenden Weisc "kaputt". 
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Dabei muss man naturlich bedenken, dass unvollendete Satze, in 
denen verschiedene Konstruktionsmoglichkeiten kollidieren (Ana- 
kolute") in der gesprochenen Sprache durchaus ublich sind und in 
keiner Weise die Kommunikation beeintrachtigen mussen. Im Gegen- 
teil, dadurch entsteht oft die fur die mundliche Kommunikation 
notwendige Redundanz. 

Eine nahere Analyse der Ausfuhrung. 
(H. 3, oben) ergibt folgendos Rild: 

Die Anhaufung von verschiedenen Fehlern hat zum Ergebnis, dass 
die Rede nicht "richtig Deutsch" klingt. Es geht hauptsachlich um: 
1) Das Auslassen der Artikel 

2^ Wahl des Verbs ; Sein, werden werden zu haufig, bzw. fehler- 
haft verwendet (Das Problem taucht auf, weil es hier um einen 
beschreibenden "Redetyp" geht) Statt Sein kann mitunter geben 
verwendet werden ( es gibt einen Unterschied, es gibt dort eine 
Industrie) Oder Praposition ( eine Gegend mit viel Industrie ) 
Oder folgende Verben: geschc'ugn . stattf inden u.A. 

3 ) Kasus 

^) Wortstellung im Nebensatz , Stellunq des Adverbs 

5) "Wirtschaft" - aus dem letzten Satz geht hervor, dass damit 

eigentlich " V^ir tschaf tliche Entwicklung " oder " Industrie " 

gemeint ist. 

M. sollte an einer genaueren Planung seiner Rede arbeiten, i.B. 
in den langeren Ausf uhr ungen . 

Beim Sprechen der Mutter sprache vollzieht sich die Redeplanung 
zum grossten Teil unbewusst, nur in formellen oder kritischen 
Situationen greift der Sprecher zu einer bewussten Planung des 
Ausdrucks . 

Dor Sprecher einer Fremdsprache - i.B. wenn er Lehrer werden 
will - ist aber da'rauf angewiesen, laufend seine Rede bewusst 
r.u planen. Wie es vor sich geht, ist wahr scho ini ich vom Niveau 
nnd fihorhaupt von dor Porsonl i chkoit des Sprochcrs abhangiq. 
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In formellen Situationon ist es durchaus eine Moglichkeit, im 
Voraus die wichtiqston RegrifCc und Ausdrucko und deron Anwon- 
dung bewusstzumachen. Das spontane Planen fallt aber dadurch 
keineswegs weg. Fur diese Planung ist es aber dann wesentlich, 
sich Zeit zu geben, langsam zu sprechen, kleine Pausen zu machen. 
Weiter ist es vernunftig, beim Lesen und Horen sich bewusst Won- 
dungen und Ausdrucke zu merken. 

Es ist klar, dass ein solches Planen zu M's kommunikat ivem Stil 
im Widerspruch steht. Dem muss er sich aber stellen* 
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G. spricht viel und ist dabei sehr lebhaft. Er unterstutzt seine 
Aussagen mit Mimik und Gestik . Auch wenn er ziemlich viele Feh- 
ler macht und es ihm manchmal schwer fallt, einen brauchbaren Aus- 
druck zu finden, halt er sich keineswegs zuriick und versucht in 
jedem Fall zu sagen, was er zu sagen hat. 

S^ine Aussprache und seine Intonation sind verhaltnismassig gut, 
obwohl er auch hier "klassische" Fehler macht (Schwier igkeiten 
mit dem stimmhaften s, danische Aussprache von z,B. "Argumenta- 
tion" und "notwendig" - fur ihn wurde es sich lohnen sich grund- 
lich mit den unterschiedenen danischer und deutscher Aussprache- 
regeln zu beschaf tigen. 

Obwohl er viele Fehler macht "klingt" seine Sprache erstaunlich 
"deutsch", und er hat einen verbluf f enden Kommunikationser folg . 
Das hangt wahrscheinlich mit seinem offensiven Kommunikationsstil 
zusammen - aber auf jedem Fall mit seinem grossen Wortschatz , Man 
merkt dass G. viel gelesen hat und viele Ausdriicke kennt - wahr- 
scheinlich ist er in dem hier relevanten politischen Bereich be- 
sonders zuhause. Das zeigt aber, dass es sich lohnt, sich passiv 
mit deutschen Themenber eichen zu beschaf tigen . 

G, bewegt sich frei und sicher in der Situation. Als "Lehrer" 
nimmt er sich vor, eine bestimmte okonomisch-politische Pointe 
klar zustellen und er lenkt autoritativ das Gesprach in seine 
Richtung. Dass er dabei allerdings wenig Erfolg hat, hangt damit 
zusammen dass er in S. einen wurdigen Gegner hat. Wozu diese 
Strategie aber meistens fiihrt, zeigt sich an Sa ' s Beispiel: Sa 
hat friihzeitig eine kurze "richtige" Antwort bereit - und dann 
gibt es eigentlich nichts mehr mit ihr zu diskutieren, Aber als 
Vorfuhrung der Rolle des "guten", zielbewussten , aufgeschlosse- 
nen Lehres ist diese Szene hervorragend. 

G, ist ein ziemlich dominierender Gespr achspar tner (vergl. auch 
S. 9) - und zusammen mit S. gelingt es ihm Su vollig aus dem Ge- 
sprach zu verdrangen. 
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C/r, Spracho ir>t win orwahnt* nohr inhomoqon. Man hat den l-linciMU^k 
aa.sn CM- ho<)r>cr spricht. alf> or <v; fat r*>;ich I ich tut - bo i nah^t cmu 
Hinschcn macht or viele Fehlor. 

Vereinzelt fiihren sie zu Missver standnissen : 

(S. 10) [saeten] Seiten Oder Zeiten? 

[diijdat] "^ie Stadt" sollte sein "der Staat" 

Aber wie die Beispiele zeigen sind eigentliche Missver standnisse 
nur unter ganz besonderen Kontextbedingungen moglich. 

G. macht eine Reihe von elementaren grammat ischen Fehlern> 
Numerus beim Subs tant iv / Plural 

(S. 10) die Unternehmorn 

(S. 11) Spuron (statt Spuron) 

(S. 13) die burgerliche Politikern 

Numerus beim Verb 

(S. 11) er geht und Kartoffeln suchen 
(S. 12) die Politiker ... verwendet 

Genus 

(S. 9) mit dom Konkurrenz 

(S. 11) diese Wirtschaf tswunder 

K anun 

(S. 11 ) dass es gibt ein Zusammenhang 

zwischen seine Auffassungen 
(S. 12) in der Bundestag 

(S. 13) er spricht in einen anderen Zusammenhang 
wir wollen ein Schluss machen 
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Deklination/Komparation des Adjektivs 

(S. 12) die biirgerliche Politiker 

(S. 12) eine scharfer Ausbeutung 

(S. 13) die biirgerliche Politikern 

(S. 13) die haben viel grosser Moglichkeiten 

Pronomen 

(S. 11) seine Auffassung von, dass Sicherheit fast ... 
(S. 11) Wovon hat er diese Auffussung bekommen 

Wortstellung im Hauptsatz 

(S. 9) Das miissen wir im Zusammenhang beobachten mit 

Wortstellung im Nebensatz 

(S. 11) meinst du dass es ist moglich ... 
(S. 11) Findet ihr dass es bigt ein Zusammenhang 
(S. 13) Glaubst du nicht er spricht in einen ... 
(S. 12) Wenn die CDU-er sprechen von Freiheit ... 

dass Sicherheit fast identisch mit Freiheit ist 

Danismen 

is. 12) CDU-er 

(S. 11) dass er auch heute geht und Kartoffeln suchen 
(S 11^ hat er nun mehr Sicherheit als friiher 

Fur G wurde es sich lohnen, systemat isch mit den elementaren gram- 
matischen und syntak t ischen Problemen zu arbeiten. 
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Diskussion der " sprach 1 i chen Profile". 

To i 1 nohmor , Svond , Gorm, Madr. , Trino oq Karon S.J. 

Karen: Ja vielleicht machen wir sowas wie eine "Runde" und jeder 
sagt ganz einfach was er dazu zu sagen hat. 

Svend: Wer fangt an? ... Ich finde die Papiere beschreiben recht 
gut die verschiedenen Leute ... 

Gorm: ein bisschen polemisch . . . 

Svend: Das finde ich nicht mal. Aber meine Kritik - die haben 

wir oigentlich schon bosprochen, denn - man muss ja sLch 
i;olhr>t or55t vortoidiqon, und doshalb fincio ich, ci.u;:; (iio 
Struktur die die spielo qohabt habon, die haben oinon go- 
zwungen diese Lohrorrolle da aufzunehmen. Und deshalb ... 
ich will es nicht verteidigen, dass ich etwas gerno durch- 
setzen will. Das kann man wohl nicht verteidigen. Ich 
finde es liegt eine sehr grosse Arbeit hierdrin, unn es 
kann einem selber helfen wenn man wirklich versucht mit 
seiner Sprache zu arbeiten. Dann kann man hier loson 
welche Fehler man so richtig bearboiten sollte. 
- Du findost dass du p(i)lomisch darqestellt bist? 

Gorm: No, aber ioh finde es sehr interessant dass ... wenn man 
die Spracho ubt und versucht die Sprache zu vorbessorn 
ist es sehr wichtig dass man verstoht es ist nicht nur 
eine Frage von Grammatik und die Endungen und so wcitor. 
nar> hant du auah sohr botont dass est ist auch oino Frage 
von wio man ... wie man sich ... wio man kommunikativ 
agiort kann man saqon. Fs ist auch eine Frage von ... du 
hast etwas geschriobon ob man Gestik oder Mimik verwendet. 
Und dass ist ja auch interessant weil man ... wenn man 
oino spoziollo Ilaltunq in dioson sprachlichon Situation 
hat, dann hat das verschiedene Konsequonzon , Es ir>t moq- 
lich, dass man die Moq I ichke i ton fur den Schlilorn nohr ... 
schlecht machtr also man hat zu viel all die Antwort'-n, 
r.ian hat oine kommunikat ivo Stil, die brecht ... die schafft 
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Andere : 
Mads : 



Gorm: 
Mads : 



Karen : 
Tr ine : 



... die gar nicht Moglichkei ten schafft, so dass die Schu- 
ler teilnehmen konnen. Und das finde ich sehr wichtig. Und 
natCrlich ist es auch wichtig dass man weisst, wo seine 
eigene, worin seine eigene Probleme bestehen, was ich sel- 
ber uben muss - du hast etwas geschrieben mit Druck und 
die Ausspracheregel, und das ist auch wichtig, aber wich- 
tiger ist dass man die Sprache und die Fehler im Zusammen- 
hang mit die, mit der (lachen - hvad hedder det ...) mit 
dem kommunikativen Situation besteht. 

^[££' der . 

Ja, das war an und fiir sich wichtig was der Gorm gesagt 
hat, ich konne mir denken dass ich in der Unterricht viel 
sprechen will. Die Schiiler bekommen keine Chance in dem 
Gesprach zu kommen. Da muss man ... damit muss man arbeiten 
weil ... wenn ich zum Beipsiel, man konne sagen ein 
Spinner , kennst du ein Spinner? Versteht ihr was ein Spin- 
ner ist? 

Ja, du spinnst heisst es auch. 

wenn ... irgendeine Kleinigkeit bekommen dann ... werden 
ich viel sprechen und werden eine Geschichte bauen, und 
die Schiiler die schlafen ein, zum Beispiel, kann man sich 
denken. Sie wollen gar nicht darauf horen. Und mit dem 
Fehler, das ist ja klar, dass ... wenn man keine Worter 
hat, dann muss man versuchen andere zu machen, und dann 
kann dazu fiihren, dass man lange Satze bauen wo man auch 
viel Fehler machen. Ich meine auch dass die Arbeit sehr 
gross ist und gut, ich glaube du hast samtliche Fehler 
und so weiter registriert. Aber viele in jedem Fall. 

... die meisten . . . 

Bloss es scheint mir ein Problem zu sein, also wenn man 
iiber die eigene Fehler bewusst wird, dann kann man sie 
nicht immer korrigieren, das erlebe ich jedenfalls. Auch 
... sowohl shcriftlich als sprachlich. Habe ich einen 
Fehler gemacht in einer shcr if tlichen iibung dann mache ich 
den gleichen Fehler das nachste Mai auch. Und so ist es 
auch mit der sprachlichen Seite. Also ich weiss - ich 
weiss viele von den Fehler n die ich mache , aber ich kann 
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(...) 

Trine : 



Mads : 



Svend 



Gorm : 



Karen : 
Mads : 
Gorm : 
Karen: 
Gorm: 



sie trotzdem nich korrigieren. 

Aber irgendwie finde ich dass es eine Unterschied zwisch- 
en Mads und Gorm liegt, weil ... also man bekommt don 
Eindruck dass Gorm er denkt ein bisschen daruber was er 
sagt, also grammatisch, aber du nicht, du sprichst los . 

Jaja, das ist mit dem Planung und so weiter. Jeder 
Satz v^orbereiten. 

Es ist vielleicht auch schwieriq, dcnn ich glaubo oiqont- 
lich dcr Gorm ist dabei sein deutschcs ... sein dout.sch 
auf zuarbeiten Oder zu entwickeln, wogegen du in den letz- 
ten 10-15 Jahren, da hast du ein Deutsch schon entwickelt, 
und es sitzt bei dir im Kopf ganz fest, und deshalb ist 
es sehr viel schwieriger ein anderes Deutsch dir zu geben, 
und wir sollen auch dir kein anderes Deutsch gebon , aber 

ich weiss nicht wie man solche rein grammat ischon Feh- 
ler vermeiden kann. Aber ich glaube auch es kann vielleicht 
helfen wenn man ein bisschen langsamer spricht, und dann 
auch versucht nachzudenken . Denn du ... wenn man dich 
fragt wie es heisst, dann weisst du es ja meistens. Aber 
es ist schwierig wenn man jetzt 10 Jahre so gesprochon hat, 
dann das plotzlich zu verandern. 

Es ist ja auch nicht notwendig dein Akzent zu verandern, 
also, du sprichts nicht Hochsprache, aber ein mehr ... 
kann man sagen Arbeiterklassedeutsch. Du hast etwas davon 
geschrieben dass der Mads er spricht ... anderer deutsch, 
ja? 

Habe ich das geschrieben? Habe ich nicht. 
Nc das glaube ich auch nicht. 
Ne das hast du nicht. 
Aber du meinst es. 

Ja das meine ich, jedenfalls. Und also, man kann sich vor- 
stellen dass die Censoren die qlauben es ist nicht Hoch- 
sprache . (...) 
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SKOLESPROGENE - 

om f remmedsprogenes status og funktion i gymnasiet 
Karen Sonne Jakobsen 

Det f0lgende er et arbe jdspapir , som skal indg& i en st0rre 
artikel om f remmedsprogene i gymnasiet. 

Udgang spunk tet er "f remmedsprogenes krise"# nedskaerings- 
tendenserne, som de kommer til udtryk i uddannelsesplanlaeg- 
ningen, og de faglige og paedagogiske vanskeligheder f remmed- 
sprogene har i gymnasiet i dag. 

Malet er at formulere en fagpolitisk strategi, b&de som et 
langsigtet perspektiv for fagenes opgaver i forhold til ud- 
dannelsen af de l6-19-arige, og som orienteringspunkt for det 
daglige arbejde med eleverne. 

I dette papir pr0ver jeg at komme rundt om fagenes aktuelle 
situation og problemer: Hvor star gymnasiet og sprogfagene 
i uddannelsesplanlaegningen, hvilke problemer er der internt 
i undervisningen, hvilke fagpolitiske bud findes der til 10s- 
ning af bide de daglige og de langsigtede problemer. 

( 

Med udgangspunkt i en sSdan forel^big indkredsning af problem- 
omrSdet skal nogle vaesentlige aspekter af det unders0ges n0j- 
ere: 

Fagenes historiske forudsaetninger : 

Fagenes historie saetter ogsa sit praeg pi den nuvaerende si- 
tuation; de faglige traditioner, bSde aeldre nyere, er med 
til at praege det der kaldes "den faglige identitet". 

Fagenes indholdsmaessige - og .paedgigogiskie lidvJLkllug # d^res siil^ 
liftgTb^ funktibhH B*de aeldre og yiigre ska ie forme rr kan bl^ 
dr^ge til at opdyrke.en historlsk bevidsthed om denne "fag- 
lige'' identitSf og til en diskiissldti af, hvordari fagenek tra- 
ditioner kan bearbejdes p& en mSde, 3& de bliver frugtbare 
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for den aktuelle fagpolitiske diskussion. 

Fagenes kvalif icerend^ og socialiserende funktioner : 

Udgangspunktet for en fagpolitisk diskussion itici endvidere vaere, 
hvilke kvalif4.cerende og socialiserende funktioner fagene er 
med til at varetage i uddannelsen. I en afklaring af dette sp0rgs- 
mal skal der dels bygges pa den f aghistoriske indsigt, dels pa 
nyere teoretiske og empiriske arbejder om kvalif icering og so- 
cialisering i gymnasieskolen og de 16-19-ariges uddannelser som 
helhed* 

Endeliq ^er sp0rgsm&let om fagenes forhold til eleverne. 
Hvad karakteriserer de 16-19-ciriges sociale og socialpsykolo- 
giske situation? Hvordan kan fagene indga i en paadagogik, der 
sigter pa at give de unge midler i haende, som de kan bruge i for- 
hold til deres sociale virkelighed og de problemer de star i og 
vil komme til at sta i? 

I denne sammenhaeng skal der bygges pk paedagogiske teorier og 
erfaringer som er udviklet med dette sigte - men det gaelder ogsa 
om at yde et bidrag til de paedagogiske teorier og diskussioner 
ud fra det saerlige erf aringsomrcLde og de saerlige erf aringsmilig- 
. heder der er f remmedsprogenes . 1 ) 



1) De her akitserede synsvinkler er udbygget i: Marianne Kriatian- 
sen, Karen Rieager Karen Sonne o^akobsen (red): Umoderne eprog ? 
Om fremmedeprogene i gymnaaiet t udkommer p& Gyldendals Sprog- 
bibliotek i lebet af 1984. - Heri iaaer indledningaar tiklen: 
Mellem tradition og moderniaering . Om fremmedaprogenes hlatorie 
og funktion i gymnaaiet 
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Freiranedsprogene er p& dagsordenen i diskussionen om gymnasie- 
skolens fremtid, I den faglige debat blandt f reirariGdsprogs- 
larere opleves sprogene som truet fra to sider: Fra den centra- 
le uddannelsesplanlagning frygter man isaer reduktion af antal- 
let af f remmedsprog i skolen, Og i det paedagogiske udviklings- 
arbejde omkring tvaerfagligt pro jektarbe jde , som f.eks, pa 
Herlev Statsskole, frygter man at f remmedsprogene reduceres 
til "hjaelpediscipliner" for de samfundsorienterende fag, 

Skal man finde frem til arsagerne til f remmedsprogenes kritiske 
situation i dag, skal man primaert lede to steder; Dels gynma- 
siets funktion som helhed, i forhold til det omgivende samfund, 
dels gymnasiets "indre arbejde", her isaer f remmedsprogenes ind- 
holdsmaBssige og paedagogiske problemer, 

Fra gymnasieskole til "en bred ungdomsuddannelse" 

Gymnasieskolen er med sin mivaerende struktur og funktion et 
problem for den socialdemokratiske uddannelsesplanlaegning: den 
repraesenterer et urimeligt forbrug af uddannelsesmaBssige res- 
sourcer p^ den priviligerede tredjedel af ungdommen, sammen- 
lignet med EFG-laerlingene og "restgruppen" • I forhold til EFG 
er der sa elementaere probleaner som manglende 10n i basisaret 
og utilstraekkeligt antal praktikpladser • Derudover er der ogsa 
betragtelige problemer med det faglige og paBdagogiske indhold, 
ikke mindst i de almene fag, som netop skulle sikre laerlingene 
den bredere uddannelse, som mesterlaeren ikke kan give, PS trods 
af en lighedsorienteret socialdemokratisk uddannelsespolitik 
siden begyndelsen af 60 'erne, hvor der ogsa blev afsat store 
0konomiske ressourcer, er det stadig ikke lykkedes at integrere 
den sikaldte "restgruppe" . Det er stadig 25-3o pet, af en ung- 
domsSrgang der ikke f&r nogen uddannelse udover den obligato- 
riske undervisningspligt . Siden begyndelsen af 7o'erne er dette 
problem blevet yderligere skaerpet: det er fortrinsvis disse unge 
der rammes af ungdomsarbejdsl0shed* 

Nu som f0r er gymnasiet en del af et skolesystem, der sorterer 
de unge socialt, sAledes at de ringest stillede forbliver de 
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ringest stillede, I den sociale selektionsmekanisme spiller 
gymnasiets fagraekke, heriblandt ikke mindst f remmedsprogene, 
en vaesentlig rolle, Johs, Nymark (i Uddannelse 3/1978) pointe- 
rer, at kriteriet for om man kommer i gymnasiet eller ej i vidt 
omfang er, hvorvidt man har deltaget i folkeskolens fransk- og 
latinundervisning, Gymnasiets f remmedsproglige fagraekke smitter 
af nedefter i folkeskolen, saledes at man der arbejder med fire 
f remmedsprog, hvoraf de to sidste n0dvendigvis er reduceret til 
en formel "adgangsb^.llet" til gymnasiet, Denne afsmitning blo- 
kerer for et mere vaesentligt fagligt arbejde som f •eks, arbejds- 
kendskab, hjemkendskab m,v. Han foreslir derfor f remmedsprogene 
reduceret til to, engelsk og et valgfrit sprog, De nysproglige 
gymnasiaster skal vaelge et tredje sprog, og dem der efter stu~ 
dentereksamen skulle savne saerlig sproglig kvalif ikation mhp 
best^-'^te videregaende uddannelser, ma erhverve den via supple- 
ringskurser. Nymark ^nsker altsa at forskyde en del af den f rem- 
medsproglige undervisning opad i systemet og ind i mere spe- 
cialiserede dele, for dermed at sikre et sa langt faelles ud- 
dannelsesf orl0b som muligt. 

Det er ikke kun ud fra lighedsf orestillinger , men ogsa ud fra 
uddannelses0konomiske synspunkter gymnasiet i dets nuvaerende 
form er uholdbart. 

Den 0gede tilgang til gymnasiet, som nu er oppe pa omkring 4o 
pet., betyder 0get pres pa de videregaende uddannelser, hvor 
der i forvejen for en stor dels vedkommende er adgangsbegrams- 
ning og arbe jdsl0shed. Det gaelder om at fa en del af disse unge 
kanaliseret ind i korterevarende , erhvervskompetencegivende 
uddannelser. Som man siger det i U 9o: "Den staerke ekspansion 
af de studieforberedende uddannelser, som tildels skyldes mang- 
lende alternative muligheder, vil naeppe fortsaette efterhanden 
som hele viften af I0dige ungdomsuddannelser folder sig ud(..)" 
(U 9o, s. 171) 

Det socialdemokratiske svar pa den skaeve ressourcef ordeling 
og planlaegningsmaessige irrationalitet er "en bred ungdomsud- 
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dannelse som s0ges af unge med meget forskellige uddannelses- 
og erhvervs0nsker" (Nymark, smst.) 

I U 9o forestiller man sig en samordning af ungdomsuddannel- 
serne "hvori tyngdepunktet er et udbygget EFG-system, og hvori 
oqsk indgir overvejende studieforberedende uddannelser pk grund- 
lag af et videreudviklet gymnasixim og HF" (smst. s. 165). 

Man forestiller sig en tilnaenuelse mellem EFG og gymnasiet/ 

HF, idet den almene undervisning i EFG b0r udvides, og gymnasiet 

suppleres med praktiske fag og praktikordninger • 
< 

Der opereres her med to begreber: "almen erhvervskompetence" 
(som formidles i EFGs almene uddannelse) og "almen studiekom- 
petence" (som formidles i gymnasiet/HF) • 

Den "almene erhvervskompetence" daekker over: 

- evne til samarbejde og til at opfatre arbe jdsve jledninger 
og til at modtage og gengive besked 

- bredere erfaring med de grundlaeggende arbejds- og pro- 
duktionsprocesser og kendskab til gaengse arbe jdsredskaber 
og mater ialer og deres egenskaber osv. 

- kendskab til arbe jdsvilkar i almindelighed samt til sikker- 
hedsforhold, arbe jdsmil j0problemer i0vrigt og regler for 
I0nf astscettelse, ansaettelsesformer og arbejdsret 

Den "almene studiekompetence" daekker over: 

evne til at analysere og drage slutninger fra egne erfaringer 
og skriftlige f remstillinger og til skriftligt og mxindtligt 
at g0re rede herfor 

godt kendskab til engelsk 

- alment kendskab til metoder for indsamling og bearbejdning 
af data og til kritisk vurdering af informationer og hypo- 
teser 

I U 9o mener man at der er "en klar tendens til, at almen er- 
hvervskompetence far stadig st0rre betydning, og til at af- 
standen mellem almen erhvervskompetence og almen studiekom- 
petence svinder ind" (U 9o, s 17o, tekstens f remhaevelse) . 
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I U 9o forestiller man sig altsS en ny faelles alinen uddannelse 
hvis hovedindhold er: Samarbejdsevne, kendskab til forhold 
i produktion og pk arbe jdsmarkedet , elementasr "udredningstek- 
nik" og endelig "godt kendskab til engelsk". Hvis gymnasiet 
skal tilnasnne sig en sidan ny alitien uddannelse ma der ske en 
nyordning aS fagene og det faglige indhold. I U 9o foreslar 
man da ogsa "en revision og fornyelse af fagraekken i gymnasiet. 
En fortsat drejning i retning af samfundsfag, psykologi og 
praktiske fag forekommer 0nskelig, og dette ma ga hand i hand 
med praksisorienterede arbe jdsf ormer " (U 9o, s. 171) . 

Udover de almene kompetencer forestiller man sig i U 9o, at ung- 
domsuddannelserne skal formidle dels "speciel erhvervskompe- 
tence'\ dels "speciel studiekompetence" . Den "specielle stu- 
diekompetence" indebaerer "at man p& de afgraensede faglige om- 
rader, som man 0nsker at samle sin videregaende uddannelse om, 
har forn0den viden og kendskab til relevante arbejdsmetoder" 
(U 9o s- 17o) • 

U 9o spilder ikke mange ord pa f remmedsprogene. Men det er oplagt, 
at hvis forskellene mellem EFG og gymnasiet/HF skal nedbrydes, 
vil den gymnasiale fagraekke blive reduceret og revideret, her- 
under ikke mindst f reramedsprogene. Kun engelsk kan regne med en 
fortsat central placering i den almene del af uddannelsen, mens 
de 0vrige sprog stort set vil blive henvist til de specielt stu- 
dieforberedende dele af uddannelsen* Det vil sige at de kommer 
til at omfatte en mindre del af de unge, og sandsynligvis ogsa 
vil blive s0gt mere prascist tilpasset de videregaende uddannelsers 
krav* 

Johs. Nymarks forslag om en "koncentration af f remmedsprogene" 
(se ovf.)f alder smukt i trad med denne tendens. 

Hvordan den endelige struktur i en samordnet uddannelse vil blive, 
og dermed hvor staerkt disse tendenser vil sla igennem, vil vaere 
afhasngig af politiske styrkeforhold og styrkeforholdene mellem 
de forskellige Interessegrupper (jvf. Uddannelsespolitisk debat- 
oplaeg, saernummer af Gymnasieskolen , august 1978) . Man kan fore- 
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stille sig forskellige varianter, fra en blot formel sam-- 
ordning af EFG, andre korterevarende uddannelser (socialpae- 
dagogiske mv.) og et gymnasium som vi stort set kender det nu, 
til et udbygget modulstruktuiaret system, med staerkt definere- 
de indgangs- og afgangskrav ofter svensk m0nster. Men et af 
hovedformalene er utvivlsomt en reduktion af tilgangen til de 
studieforberedende uddannelser og en indho Idsmas sig op - 
stranming i forhold til de videreg&ende uddannelsers krav, 
alts& et mere skarpt og smidigt selektionssystem og en mere 
m&lrettet kvalif icering end det hidtidige gymnasium har magtet. 

Hvilke indholdsmaessige aendringer der vil blive tale om kan man 
ligeledes kun gaette pa. Men der er grund til at tro, at det/de 
fremmedsprog der forbliver "almene" vil aendre karakter i ret- 
ning af fremmedsprog pS EFG i dag, altsJi at vaegten vil yder- 
ligere forskydes fra "kulturfag" til redskabs- og kommunika- 
tionsfag. Den samme tendens kan man formode vil g0re sig gael- 
dende i de studieforberedende nridannelser , der ikke er sproglige, 
altsS med vagten lagt pa fagsprog af forskellig type (f.eks. 
"matematisk og naturfagligt engelsk og russisk" , "samf unds- 
fagligt engelsk, tysk og fransk" mv.) I en s&dan model vil kun 
de (f&) , der forbereder sig til en videregliende uddannelse i 
sprogfagene kunne holde sammen pS de forskellige elementer, der 
hidtil har karakteriseret f remmedsprogene, sproglig kompetence, 
litteratur- og tekstlaesniug og indsigt i sprogomradets histo- 
riske, sociale og kulturelle forhold. 
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Gymnasieskolens og f reiamedsprogenes "indre krise" 

Gymnasieskolens struktur har i store traek ikke aendret sig siden 
reformen i 19o3, hvor gymnasiet blev forbundet med folkeskolen 
via en mellemskole. Der er sket aendringer mht linje- og gren- 
deling og der er kommet nye fag til, og de gamle fag har for- 
andret sig. Men der er stadig tale om en videnskabsorienteret 
fagopdeling, som eleverne konfron teres med i en klasseunder- 
visning i en raekke af daglige skematimer, 

Indenfor hvert fag er der medbestemmelsesret for eleverne; 



men denne ret bliver med den nuvaerende struktur langt hen 
ad vejen en formel ret. En raekke fag er fortrinsvis deduk- 
tivt bygget op, hvad der vanskeligg0r en egentlig indholds- 
diskussion med liereren. Det gaelder ogsi sprogfagene, hvor selv 
laerere, der ellers gar staerkt ind for elevernes medbestemmelse/ 
mener, at den indskraenkes af at eleverne ikke kan overskue og 
vurdere et tekstvalg pga de sproglige problemer. Endvidere er 
det meget vanskeligt for eleverne at forholde sig til de ialt 
11-12 fag der undervises i pit en gang i et almindeligt skema. 

Reelt struktureres elevernes aktivitet staerkt af eksamen, 
eksamensformen og om der er skriftligt arbejde knyttet til et 
fag. Blandt de humanistiF-ke faellesfag er det saledes kun dansk 
der har en vis vaegt, mens de 0vrige fag enten opleves som spild- 
tid r.*lGr rekreation. I bedste fald kan disse fag bruges til 
"terapeutiske" formal, til en dr0ftelse af problemer der har 
med elevernes personlige situation og udvikling at g0re. Men 
dette sker I0srevet fra det "egentlige" arbejde med linjernes 
hovedf ag . 

Uddannelseseksplosionen i gymnasieskolen har medf0rt en raekke 
alvorlige paedagogiske og sociale problemer. P^«^sivitet, "pjaek- 
keri", frafald og dumpning praeger gymnasiet i stadig h0jere 
grad. Inden for gymnasiets f agopsplittede dagligdag er det 
naeppe muligt at forholde sig til disse problemer. Laererne er 
faglaerere i en raekke forskellige klasser, og kan komme ud for 
at skulle undervise over 15o elever i I0bet af en uge. Mulig- 
hederne for at f0lge med i de enkelte elevers problemer, end- 
sige g0re noget for at I0se dem, er altsa minimale. 

I sammenst0det mellem elevf orudsaetninger og gymnasieskole naevner 
Henrik Adrian i sin bog ("VatV. fra det splittede gymnasium", 1979, 
som jeg ogsa har st0ttet mig til i det forudgaende) tre vaesent- 
lige forhold: 

familiens sociale placering 
erhvervsarbe j de 
k0nsforskelle 
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Ud fra de fi unders0gelser der findes af gymnasieelevernes 
sociale baggrund og virkellghed opstiller han tre hoved-* 
grupper: 

elever fra borgerskabet og de bedst stillede funktionaerer 
og selvstaendige. Disse elever har en "sammenhaengende livs- 
situatipn" sa laenge de gkr i gymnasiet. De er aktive, inter- 
esserede og opnar h0je karakterer. Man ser ofte at disse 
elever bevidst vaelger saerlige timer og fag som de er inter- 
esseret i og arbejder med: "et kvalificeret f ravalg" . 

b0rn af selvstaendige med mindre virksomheder og b0rn af de 
bedst stillede arbejdere og lavere funktionaerer. Det er fra 
denne gruppe den udvidede rekruttering f0rst og fremmest 
stammer, og det er samtidig denne gruppe der har de st0rste 
problemer. De lever i "to verdener", fritidens og skolens. 
Foraeldrene har ringe mulighed for at forholde sig indholds- 
maessigt til de krav skolen stiller, men er alligevel dem der 
blander sig mest i lektielaesning og g&r h0jest op i karakterer. 
En raekke krav i undervisninyen (f .cks. om ideologikritisk 
laesning) vil g^ direkte imod hvad foraeldrene opfatter som sko- 
lens opgave. 

Elevernes dagligdag er praeget af faste krav til lektier, med- 
hjaelp hjemme, erhvervsarbe jde:, sengetid mm. 
Eleverne oplever skolen som praeget af tvcing og manglende 
interesse, og der er et klart skel mellem "skole" og "fritid". 
Ofte er elevernes gamle kammeratskabsgruppe gSet i opl0s- 
ning ved overgangen til gymnasiet; hvis de har bevaret den 
vil aktiviteterne der vaere uden forbindelse til det der sker 
i skolen. 

De udg0r den mest isolerede gruppe elever i gymnasiet. 

b0rn fra arbejderh jam. De er pS sin vis bedre stillet end den 
2. gruppe, ikke fordi de klarer sig bedre, men fordi hjemmet 
laegger et mindre pres pi dem. Pi den anden side har de ofte 
dirlige arbe jdsbetinge.lser (bolig, 0konomi) . 
De har ofte opretholdt kontakten til deres gamle kammerater, 
og de har en langt bredere erfaring med hvad der foregir uden- 
for skolen end de 0vrige elever. Men hvis de vil klare sig i 
skolen ma de 'va>lge verden: skolen eller kammeraterne. Fagligt 
er skolen sv«r at klare, isaer sprogfagene og de humanistiske 
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Zag, hvor socialt og kulturelt betinget viden spiller en stor rolle. 
Nir de alligevel ikke klarer sig ringere end den 2. gruppe, 
er det dels fordi der er sket en skarp sortering ved over- 
gangen fra folkeskolen, dels fordi de pga hjeitimets holdning 
har mulighed for at udvikle et selvstaendigt forhold til det 
faglige indhold. 

De fleste elever i dag har et e r h v ervsarbejde/ typisk indenfor 
servicesektoren, hvor de tjener ca. loco kr. om maneden. Pengene 
qkr primaert til personligt forbrug, ofte af varer fremstillet 
af "ungdomsindustrien" (t0j, musik mv) . 

I valget af linjer og grene er k0nsf orskellene bl0dt op, men 
g0r sig dog stadigt staerkt gaeldende. I den sproglige gren vil 
der ofte r.-'cTde 2o piger og 2-3 drenge pS et hold. Diskussionen 
af k0nsroller er et tilbagevendende emne i undervisningen, uden 
at det dog tilsyneladende har aendret pS den k0nsspecif ikke ad- 
faerd og den undertrykkelse pigerne saerligt bliver udsat for i 
skoledagen* 

Nogen samlet systematisk unders0gelse af hvordan disse problemer 
viser sig i f remmedsprogsundervisningen i Danmark findes mig 
bekendt ikke. Jeg vil i det f0lgende pa baggrund af et par 
spredte unders0gelser og pS baggrund af de problemer fremmed- 
sproglaerere rapporterer i de faglige blade pr0ve at ridse nogle 
linjer op. 

Forskningen og diskussionen af , hvilken rolle sprog og social 
erfaring spiller for elevernes "skolesucces" har mest centreret 
sig om modersmilsundervisningen. Det er dog naerliggende at an- 
tage at en unders0gelse af f remmedsprogsundervisningen vil tegne 
nogenlunde det samme billede. 

I Tyskland er der foretaget en lille unders0gelse pa baggrund 
af en hypotese om, at "sammenhaengen mellem skolesucces og almene 
sproglige evner og faerdigheder udover modersmcilsundervisningen 
ogsS viser sig 1 forstaerket form i f remmedsprogsundervisningen" 
(Markmann, i OBST 1) . Studiet st0tter sig til Ulrich Oevermanns 
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store unders0gelse (Oevermann/ 1972) og lider desvarre ogsi af 
deimes svagheder. Bl.a. gir unders0gelsen ud fra en ret si 
hindfast "deficit- hypotese" , f.eks* formuleres et forventet 
unders0gelsesresultat s&ledes: "jo mere dif f erencieret sprog- 
milj0et (den sociale status) er, desto bedre er seiuantiserings- 
evnen", (smst. s. 128). Med hensyn til unders0gelsen af semanti- 
seringsevnen (dvs evnen til at aktualisere adaekvate semantiske 
associationer i forhold til et f remmedsproget udtryk) far de 
da ogsS det forventede resultat; men det er her en alvorlig 
svaghed at de ikke diskutererer testformen: en abstrakt og l0s- 
revet ordassociationstest • For en n0gtern betragtning viser 
deres unders0gelse egentlig kun, at middelklasseb0rn er bedre 
til at administrere en sidan test. 



Deres anden unders0gelse er noget mere interessant, da de her 
benytter materiale der er produceret i en gaengs undervisnings- 
situation, nemlig tyske stile og engelske genfortaellinger fra 
en lo. klasse. Ud fra kriterierne "syntaktisk kompleksitet" , 
hyppige/s jaeldne adjektiver henh, adverbier, praepositioner og 
"logiske fejl", nSr de frem til, at middelklasseeleverne har 
bedre praestationer inden for samtlige katr gorier. For si vidt 
man gir ud fra, at de unders0gte kategorier spiller en rolle 
for laererens vurdering af det skriftlige arbejde kan under- 
s0gelsen siges at vise noget cm, at f remmedsprogsundervisningen 
er et led i den sociale selektionsmekanisme af eleverne. (Der- 
imod siger unders0gelsen ikke noget om elevernes faktiske sprog- 
lige potentiale, hverken i modersmilet eller f remmedsproget, 
som forfatteren giver det udseende af.) 

Herudover er denne type under s0gelse desvaerre lidet oplysende, 
da den isolerer bestemte sproglige faerdigheder og ikke forholder 
sig til undervisningssituat ionen som en helhed af social og 
sproglig interaktion. Nogen indholdsmaessig sammenhaeng mellem 
elevernes fritids- og skolesituation etableres helier ikke. 
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'•Hvem er det der taler" (Kontext 39) . Hun giver her en omfattende 
beskrivelse og fortolkning af nogle pigespecif ikke problemer med 
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udgangspunkt i engelskundervisningen i en !• G* Hun koncentrerer 
unders0gelsen om nogle "stille piger". Det er piger der ikke 
g0r sig bemaerket i undervisningen, som tilpasser sig laererens 
forventninger , men som er haarmiet i deres sproglige udfoldelse. 

I klassesamtaler svarer de ko.rtfattet og tager sjaeldent selv- 
staendige sproglige initiativer. De deltager fortrinsvis med deres 
reproduktive faerdigheder og allerede parate viden. 

Socialt tilh0rer de den 2. gruppe indenfor den sociale gruppering 
jeg har omtalt ovenfor (fatdrene er faglaerte arbejdere, nogle af 
m0drene har en mellemuddannelse) . De bruger megen tid pa lektierne. 
De komn\c>r ikke sammen med andre i klassenf deres primaere kamme- 
ratskabsgruppe er tidligere kammerater. De tilbringer megen tid 
alene, f .eks. med at tegne. 

Deres psykiske situation er karakteriseret ved mindrevaerd , hvor 
foraeldrene, isaer moderen, og skolen og kammeraterne optraeder som 
bade ydre og indre autoriteter. Disse to autoriteter m0der med 
forskellige krav: hjemme et krav om orden og lydighed, i skolen 
ogsS et krav om selvstaendighed, egne synspunkter og argumentation. 

Marianne Kristiansens udgangspunkt er, at den traditionelle frem- 
medsprogsundervisning fastholder disse piger i deres psykiske 
og sproglige blokeringer, og at der ma tages andre undervisnings- 
former i brug hvis disse piger skal abne sig og dermed f0rst 
egentlig laere noget. Men hendes erfaringer viser, at en mere "pro- 
gressiv" gruppeorganiseret , evt. tvaerfaglig undervisningsf orm 
ikke i sig selv er tilstraekkelig til at nedbryde blokeringerne - 
tvaBrtimod kan denne situation stille krav til pigerne som de lige- 
ledes oplever autoritaert og som styrker deres f0lelse af mindre- 
vaerd. Det er n0dvendigt samtidig at bearbejde autoritetsstruktu- 
rerne mellem laerere og elever indbyrdes , bade de abne og de mere 
skjulte, og forholde sig til disse strukturers udspring i for- 
aeldre-barn-relationen. 

At denne situation ikke er enest&ende, hverken for faget eller 
aldersgruppen, dokumenteres i den store uaders0gelse "Skoledage" 
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(Projekt Skolesprog, 1979). Her beskrives bl.a. en lo-&rig 
pige fra arbe jderklassen, der i timerne fungerer pk naesten 
sanrnie m&de som Marianne Kristiansens "stille piger". Hun del- 
tager aldrig i de fri samtaler, og markerer sjaeldent nkr der 
stilles "Sbne" sp0rgsm&l. "Hun fors0ger s&ledes at leve op til 
elevrollen ved aldrig at g0re noget som kan betyde at laereren 
disciplinerer hende, men er omvendt ogsA tilbageholdende med 
at g& positivt ind i undervisningen" (s. 156) . 

I f reromedsprogslaer ernes oplevelse af problemerne i deres under*- 
visning indgir der en raekke forskellige elementer. I artiklerne 
i de faglige blade er disse problemer ikke altid omtalt direkte? 
ofte er bidragene med udgangspunkt i registrering af nogle pro- 
blemer fomuleret som forslag til forbedring af undervisningen 
og dens rammer. Men heraf kan man ogs& indirekte aflsse, hvor 
de mener det "braender p&". 

I det f0lgende vil jeg pr0ve ac strukturere disse problemer i 
noge hovedpunkter : 

eleverne 

Den bredere rekruttering medf0rer ax. f lere elever har et ikke-- 
akademisk uddannelsesm&l . Den traditionelle faglige orientering 
har svaert ved at byde disse elever noget brugbart. (Susanne 
Cars ten Pedersen, Ekstramedd. f . Engelskforeningen 6, 79) 
"Vi kan beskyldes for at drive en "gairaueldags" padagogik med 
praestationskrav, der skaber sociale tabere" (Ase Bennedsen og 
Helle H0yrup, Medd. fra Engelsklaererf oreningen 86) 

For eleverne pS den matematisk-naturvidenskabelige linje bliver 
sprogene en "rekreativ blindtarm*' (Inge Heise og Ole Meyer, Ud- 
dannelse 9/1978) , I0srevet fra deres faglige hovedinteresse. 
De n&r ikke at l«re si meget, at sprogene f&r en reel brugs- 
vaerdi . 

Eleverne pi den sproglige linje udover den nysproglige gren 
f0ler ikke at sprogfagene har tilstrickkeligt at byde p& i for- 
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hold til deres hovedinteresser • (Ole Meyer og Inge Heise, 
sammesteds) 

Der er faldende tilgang til nysproglig gren og staerk overvaegt 
af piger (Marianne Ravn og Per Helmer Hansen, Ekstramedd. f . 
Enger.sklaererforeningen 7, 1979). Sprogundervisningen "socialiserer lidt 
for meget i retning af en traditionel introvert og forholdsvis 
passiv kvindelig k0nsrolle" (Ole Meyer og Inge Heise, smstO 

den nysproglige gren har en tendens til at udvikle sig til 
et dannet teselskab" (Referat fra sprogpolitisk debat pk Sostrup, 
Medd. fra Engelsklaererf oreningen 86). 

Eleverne har en "supermarkedsholdning" til fagene:, de "vaelger 
sig hid og did mellem historiske perioder ,emner og forfattere" 
(Susanne Carsten Pedersen, smst.) 

laererne 

Laerernes uddannelsesmaessige baggrund, isaer deres litteratur- 
(historiske) orientering g0r det svart for dem at: tilbyde de 
"nyrekrutterede" elever noget brugbart (Susanne Carsten Pedersen, 
smst.) 

Isaer savner de forn0den paedagogisk uddannelse og bevidsthed, ogsa 
med henblik pS at planlaegge og gennemf0re sammenhaengende forl0b, 

Fagenes indhold/identitet 

Fagene er traditionelc f inkulturelt/litteraert orienteret (isaer 
engelsk) , hvilket stSr i modsaetning til elevernes baggrund og 
interesser. I det omfang denne orientering er brudt savnes en 
"ny identitet". " . . . . primaert ejer den nysproglige gren ikke 
relevante kvaliteter som kan sammenlignes med tilbuddene pS andre 
grene og linjer" (Marianne Ravn og Per Helmer Hansen, smst.) I 
den sproglige linje har sprogfagene mulighed for at vaelge et 
stof der im0dekommer elevinteresser men "det er vistnok en ret 
almindelige erfaring for faellesf aglaerere (og en udbredt, ikke 
helt ubegrundet fordom hos f .eks. samf undssproglige elever) at 
de nysoroglige gymnasiaster sjaeldent kan bidrage med saerlige ting 
til diskussioner og projekter i faellesf agene - at de m.a.o. ikke 

erJc , . 
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gennem sprogfagene synes at have f&et specif ikke erfaringer, 
som kan saettes ind over for deres omverden som viden erkendelse" 
(Inge Heise og Ole Meyer, smst.) 

Den .sproglige fonaidllng 

Isaer begynderundervisningen (fransk) "fremstar som et indholds- 
t0mt faerdighedsf ag, hvor man kan kommunikere om hvadsomhelst , 
bare for at kommunikere" (Bodil Madsen og Karen Thygesen, Medd, 
fra fransklaererforeningen 113), indholdssiden er tilfaeldig og 
underordnet den sproglige indlaering. 

Det er vanskeligt at arbejde med laengere emneforl0b af ikke- 
fiktiv, teoretisk art pga den "sproglige barriere der skal pas- 
seres f0r teksten kan forstis indholdsmaessigt" (Susanne Carsten 
Pedersen , sms t . ) 

De traditionelle korrekthedskrav virker blokerende for et me- 
ningsfyldt arbejde? det ville vaere fornuftigere at satse mere 
p& opbygning af et ordforr&d. Der savnes imidlertid nye retnings- 
linjer for opnSelse af sproglig kompetence (Marianne Ravn og 
Per Helmer Hansen, Ekstramedd. f. Engelskf. 7, 79 og Marianne 
Abrahamsen m.fl., Medd fra fransklaererforeningen llo) . 

Forhold til andre f ag/tvaerf aglig samarbejde 

I de fleste forslag til forbedring af undervisningen ligger der 
enten im- eller eksplicit forslag om tvaerfagligt samarbejde. Et 
af argumenterne er, at netop pk grund af den "sproglige barriere" 
er det vanskeligt at i dybden med et emne indenfor et sprog- 
fagj i et tvaerfagligt samarbejde vil problemerne kunne bear- 
bejdes mere grundigt. (Susanne Carsten Pedersen, smst.) 
Men der peges ogsS pS vanskeligheder : "Vi mS markere os i sam- 
arbejdet siledes at vi ikke g0r os til hjaelpelaerere for andre 
fag" (Susanne Carsten Pedersen) • "Sprogfagene haegter sig fcra- 
ditionelt pS orienteringsf agene og betragter sig som redskabs- 
fag for disse, f.eks. ved oversaettelse af kildemateriale og be- 
lysning af kulturelle forhold gennem litteraturen" (Marianne 
Abrahamsen m.fl., smst.) "Paget engelsk m& dels bevise sin vaerdi 
som et alsidigt fag i selv, dels kunne traede ind i et bredt 
spektrum af samarbejdsmuligheder . Paget mS nok finde sig selv 
f0rst" (Marianne Ravn og Per Helmer Hansen, smst.) 
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Det viser sig altsS, at det f0rst oq freminest er i saininen- 
st0det mellem pi den ene side elevernes forudsaetninger og 
interesser, p& den anden side de faglige traditioner, bade 
indholdsmaessigt og sprogf aerdighedsmaessigt, problemerne op- 
star. Og det viser sig ogsa, at emneorientering og tvaerfagligt 
samarbejde ikke i sig selv 10ser disse problemer, 

Laerernes erfaringer peger pi, at problemerne stikker dybere 
end at de kunne I0ses ved hjaelp af en "moderniserirg" af 
fagene, og at udgangspunktet for en forandring ikke udelukkende 
kan tages i de saerlige faglige erfaringer. 

GLs og f reimnedsproqslaererenes faglige politik 

De udc'.annelsesplaner der har vaeret fremme om de 16-19-ariges 
uddannelser udg0r en klar trussel mod gymnasielaerernes arbejds- 
pladser, ikke ^indst f remmedsprogslaerernes • GL, gymnasielae- 
rernes faglige organisation, har hidtil givet udtryk for den 
hovedinteresse, sa vidt muligt at bevare status quo. En sam- 
ordning b0r efter GLs opfattelse begraenses til et system af 
overgangsordninger (jvf . "Gymnasiet - en af ungdomsuddannel- 
se", saernummer af Gymnasieskolen, februar 1977). Man er dog 
klar over uholdbarheden af den nuvaerende situation, saledes 
forestillede man sig i en periode at gymnasiet kunne indoptage 
visse erhvervskompetencegivende uddannelser idenfor f.eks. 
handel, kontor og omsorgsuddannelser . Man anbefaler endvidere 
en udbygning af de almene fag i EFG, tilsyneladende i hab om 
at kunne saette sig pk disse arbejdspladser , hvilket dog er tem- 
melig urealistisk, LOS og DAs modstand mod akademisk uddannet 
arbejdskraft i EFG taget i betragtning. 

Et af GLs vaesentlige araiimenter for bevarelsen af status quo 
er hensynet til "et h0jt fagligt niveau". Man 0nsker ikke nogen 
faglig aendring i gymnasiet, atter af frygt for overf I0digg0relse 
af medlemmernes, akademiske kvalif ikationer . Denne frygt viser 
sig ogsa i GLs afvisende holdning til paedagogisk udviklings- 
arbejde, som bl.a. for nylig kom til udtryk i et angreb pa for- 
s0gene pi Herlev Statsskole (jvf. Gymnasieskolen 5/198o) . GL 
er altsi af den grundlasggende opfattelse, at en fastholdelse af 
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den hidtidige fagstruktur og det hidtidige faglige indhold 
er den bedste garant for opretholdelsen af medlemmernes ar- 
bejdspladser. 

En gruppe indenfor GL, som bl.a. taeller den nuvaerende "mindre- 
tals" - formand Laust Riemann, er dog af den anden opfattelset 
"Det er strudsepolitik og pa laengere sigt selvmorderisk at 
naegte at diskutere aendringer af gymnasieskolen, som den ser 
ud i dag, f undamentalt set fordi den eksisterende struktur ikke 
er i stand til at optage de stadig flere unge uden en eller 
anden form for saenkning af det traditionsbestemte og utidssva- 
rende "h0je faglige niveau" og fordi gymnasiet/HF ikke vil vaere 
"publikumssucces" den dag, der findes attraktive paralleluddan- 
nelser for de 16-19-&rige" (Uddannelsespolitisk oplaeg, saernummer 
af Gymnasieskolen, august 1978) . 

Af debatten i f remmedsprogslaerernes faglige blade fremgar, at 
laererne falder i to grupper: Dcm der l igesom GLs styrelse f0rst 
og fremmest 0nsker at opretholde status quo, og dem der nok 
frygter tendenserne til reduktion af sprogfagene, men som sam- 
tidig ser en raekke problemer for deres fag og i deres fag i den 
nuvaerende gymnasiestruktur , som det er patraengende at fi I0st. 

Den f0rste gruppe taeller isaer tysk- og franskfolk, der jo ogsa 
er de sprog der umiddelbart er mest truet, men samtidig er det 
ogsa de fag, der pa grund af deres nuvaerende status som 2. og 3# 
sprog har de st0rste paedagogiske problemer. 

Allerede i 1975 blev modsaetningerne i fransk trukket staerkt 
op i en diskussion i Arhus Stif tstidende (d. 12. og 18, nov,, 
siden optrykt i Meddelelser f ra f ransklaererforeningen nr. 85) . 

Ole Tingsted Pedersen (dansk og fransk) karakteriserer situa- 
tionen i fransk sSledes: PS trods af at der er sat mange timer 
af til fransk i gymnasiet er elevernes udbytte ringe og ubruge- 
ligt. Det ved eleverne godt, og derfor "fravaelger" de fleste 
af dem i realiteten faget, idet de blot satser p& at fi mindst 3 
til eksamen* Heraf f0lger at "Fransklaererens dilemma i dag er 
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valget iitiellem en jernhSrd faglig disciplin i klassen og en 
opgivende "udblattet" undervisning , fordi atan netop selv 
har svart ved at se fagets relevans i forhold til eleverne, 
hvilket formentlig ikke bliver lettere med de nye tanker 
om de 16-19-Sriges uddannelse." Birgit Setterberg mener i 
sit svar, at de problemer Ole Tingsted tager op, kun vedr0rer 
en lille "gymnasieuegnet" gruppe: "elever som gerne indtager 
en lidt opgivende holdning overfor faget, of test pa grund af 
manglende motivation eller arbejdssats" . At sadanne findes 
er ikke unaturligt "da nu en gang lyst, motivation og evne og 
energi ikke er ens f ordelt" . Men problemerne kunne risikere at 
gribe om sig, hvis man fremturer med at kritisere faget: "Disse 
maske lidt arbejdssky elever har gennem denne artikel af Ole 
Tingsted Pedersen ligesom faet rigelig medvind i sejlene. De 
kan flot sige til foraeldrene og andre der vil h0re pa: "Er det 
ikke hvad jeg har sagt, hvad skal vi sa med fransk nu"" 

Denne holdning, at hvis faget ikke fungerer, sa er det ele- 
vernes fejl, henholdsvis deres, der vover at kritisere faget, 
finder man ikke i den senere debat. Hovedmodsaetningerne gar her 
mellem pa den ene side en gruppe, der 0nsker at bevare fremmed- 
sprogene i deres nuvaerende omfang og stort set nuvaerende ind- 
hold, og som er mistaenksomme overfor pasdagogiske f ors0g , og pa 
den anden side en gruppe, der mener, at fagenes overlevelse 
er afhaengigt af , om det lykkes at I0se de faglige og paedagogiske 
problemer, fagene har i dag. 

Den f0rste gruppe henviser til, at det er n0dvendigt at flest 
muligt er tresprogede i en eller anden forstand af hensyn til 

erhvervslivet 

"fra iskiosken i Hvide Sande til eksportvirksomheden i 
Glostrup gaelder at tysk har en sikker status. Det er naeppe 
for meget sagt, at valutakurserne og samhandelen kunne vaere 
medbestemmende for f remmedsprogenes placering i den danske 

skole. Var dette tilfaeldet mStte tysk stk staerkt " 

(P.V. Christiansen og Erik Jensen, tysk, i Uddannelse 9/1978) 

"Nogle af dem skal direkte ud i erhvervslivet hvor sprog- 
kundskaber anses for nyttige..." (Kirsten Gjersing, fransk, 
Medd. fra f ransklarerforeningen llo) 



ERLC 



(17) 



87 



ERIC 



- videregiende uddannelse ("f aglitteratur p& tre verdens- 
sprog") 

Karl Hyldqaard. Jensen (tysk, Medd. fra tyskl^rerforeningen 
maj 78)^ henviser til den europaeiske kulturkonvention som 
sit vaesentligste argviment: "Dot er ingen hemmelighed at 
lisvarsbevidlte kredse inden for EF frygter en spr^ngning 
a£ organisationen alene af sprogpolitiske Srsager. 

- andre Internationale organisationer 

- udenlandske massemedier i Danmark 

Der er altsi her tale om en raakke formodede og f orskelligartede 
kvalifikationsbehov. Flere af debatt^rerne henviser da ogsS til 
forventede behovsanalyser > s&ledes Karl Hyldgaard Jensen og 
Kirsten Gjersing, omend man tilsyneladende frygter at resultatet 
ikke n0dvendigvis bliver som man h&ber (siledes Kirsten Gjer- 
sing, som fortsaetter: "Men hvordan - bortset fra sprogf aerdig- 
hederne - kan man mile sig frem til, hvilke vinduer der inde- 
ligt er blevet khnet hos folk via sprog?") 

I tiling til de formodede kvalif ikationskrav henvises da ogsi 
til at "sprogene khner for direkte indsigt i udviklingen i andre 
lande, for andre sk^ner. Det giver frihed til i tid og rum at 
passere grsnser. Vi beh0ver blot at vende tilbage til eksemplet 
fra f0r: Socialdemokratiets idegrundlag, for at se hvad vi ved 
at slippe tysk f jerner os fra: Karl Marx, Bebel, Liebknecht, 
Heinemann, Willy Brandt." (P.V. Christiansen og Erik Jensen, 
smst. 

Endelig skal det n^nes at Kirsten Gjersing har et vasentligt 
synspunkt:" ... lighedstanken, som i dag er meget dominerende 
rent politisk, vil lide et knaek, hvis sprogfagene bliver redu- 
ceret mere end nu. Det bliver ikke akademiker- eller direkt^r- 
b0rnene, som betaler prisen. I de kredse skal man nok s0rge for, 
at de ved sommerkurser mm. skal f& sprogkundskaber nok." 

Argumenterne for opretholdelse af sprogene i deres hidtidige 
omfang er mangfoldige. Der anl*gges tvangfrit forskelligartede 
og uforenelige synsvinkler, medmindre det forudsaettes at f.eks. 
ismanden skal lare at lase f aglitteratur pi tre verdenssprog . 
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I den "sprogpolitiske debat" p& Sostrup i 1979 (refereret 
i alle tre fagblade, bl.a. Medd. fra Tysklaererforeningen 
febr. 198o) er det kun Erik Jensen, der giver synspunkterne 
en gennemskuelig politisk formulering: Efter at have vaeret 
inde pa fcrskellige gymnasie"modeller" som han afviser (den 
"tvaerf aglighedsorienterede" , den grendelte og tilvalgsmodellen) 
foreslar han "Endelig kunne man lege med tanken om en niveau - 
deling > Hvem siger at alle skal have alle fag pa samme niveau. 
Jeg mener, vi er n0dt til at ga ind pi den tanke inden for 
sprogundervisningen og andre fag. Vi kan maske bilde hinanden 
ind, men ikke befolkningen og slet ikke politikerne, at vi til- 
fredsstiller de efterhanden 4o pet. af en argang.At sa mange 
kommer ind hos os, betyder nok ikke at vi er sa og fortraef- 
felige at •'^aere hos." Endvidere ber0rer han "koblingen af teori 
og praksis" Skal gymnasiet fortsaette som en teoretisk skole? 
Hvad vil omkostningerne vaere ved at lade studenterne smede - og 
vil omkostningern vaere n0dvendige Hvor skal der skaeres?" 

Han er her inde pi tanker der er forenelige med dem der er frem- 
lagt i U 9o (jvf. ovf.)/ og han mener da ogsa konsekvent nok, 
at det kan blive n0dvendigt med "en omskolingsmodel af en art" 
for overf I0digg jorte gymnasielaerere . Men man ma formode, at han 
hermed star i modsaetning til de 0vrige tilhaengere af status quo. 

I0vrigt er det karakteristisk for denne argumentation, at den 
ikke ber0rer interne faglige eller paedagogiske problemer. 
Tvaertimod man er optimistisk og tilfreds pa elevernes vegne: 
"Selvf0lgelig kan den der efter et eller tre ars franskunder- 
visning kommer til Frankrig eller fir en fransk fagbog lagt 
foran sig, ikke uden videre klare sig." Men: "Den- der er staerkt 
motiveret f.eks.af et fagligt speciale, vil med de danske sko- 
leforudsaetninger som oftest kunne klare f aglitteratur pa tre 
verdenssprog. Og det er ikke sa lidtl"* (Erik Jensen og P.V. 
Christiansen i Uddannelse 9/1978) Kirsten Gjersing mener at 
"matematikeren kan laere sprog" og "At saette ^p0rgs^- Altegn ved 
udbyttet af sprogundervisningen er ogsi en udbredt fordom." 
(Medd. fra f ransklaererforeningen, llo) 
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Men derimod mener man, at tvaerf aglighed og pro jektarbe jde ud- 
g0r en trussel mod de gode resultater i f remmedspjrog: 
Kirsten Gjersing : "I mange cir har slagordet vaeret - inden for 
gymnasiet og HF - at vores elever skulle laere metode, at sam- 
arbejde, at vaere samf undsbevidste og laere at arbejde problem- 
og pro jektorienteret. Altsammen udmaerket, men (...) det er som 
om man siger at gir man med pS den malsaetning, sk kaster man 
de eksakte fag, sprogfagene, matematik, fysik og kemi ud i 
market." Erik Jensen: Den tvaerf aglighedsorienterede model 
"er nem at saelge. Orienteringsf agene har kunnet beskrive hvor 
fortraef f eligt det var at samarbejde. ( — ) et eller andet pa- 
pir kommer ud af det, m&ske i sig selv en skuffelse - processen 
derimod var en gribende oplevelse for dem allesammen." I det 
tvaerfaglige arbejde kommer sprogfagene til kort, og han hen- 
viser til RUC, hvor efter hans mening "de studerendes sprog- 
kundskaber er blevet solgt". (Den sprogpolitiske debat pi 
Sostrup, Medd. fra f ransklaererf oreningen lie) . 

En alternativ fagpolitik i f remmedsprogene? 

Den anden gruppe er karakter yxet ved at den tager udgangs- 
punkt i, at der er faglige c paedagogiske problemer med frem- 
medsprogene i gymnasiet i dag, Hvordan den opfatter disse 
problemer har jeg pr0vet at skitsere i afsnittet "Gymnasiets 
og f remmedsprogenes "indre krise"" (jvf . ovf.) 

Denne gruppe er betaenkelig ved tendenser til nedskaeringer 
i f remmedsprogene som sSdan. Hovedproblemet for dem er imidler- 
tid hvordan f remmedsprogene kan komme til at fungere fagligt 
og paedagogisk tilf redsstillende for eleverne, og ud fra sadan- 
ne overvejelser anser nogle af dem det for muligt, at en del 
af eleverne ville vaere bedre tjent med faerre sprog, som sk til 
gengaeld skulle opprioriteres kvantitativt og kvalitativt (jvf. 
Inge Heise og Ole Meyer, Uddannelse 9/1978) . Det ibne sp0rgs- 
mSl er imidlertid "hvad vi som sprogl«rere vil have eleverne 
til at kunne og "vaere" - udover sprogligt kompetente i snaver 
forstand". (jvf. smst.) 
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Hermed har diskussionen sa forskudt sig f ra blot og bart at 
handle om antal fag og antal timer til det he It centrale: 
f remmedsprogenes opgave i forhold til elevernes kvalif icering 
og udvikling. 

Den gennemgaende opfattelse* er, at sprogene har som opgave at for- 
midle indsigt i frenunede samfund, at det bedst sker p& en made 
der forholder sig til elevernes egen situation og i en eller 
anden form for tvaerfagligt samarbejde. 

Men inden for denne m&lsatning kan man 0jne forskellige varian- 
ter: 

Den ene - >^edst repraesenteret ved Per Helmer Hansen og Marianne 
Ravn, (DV.stramedd. f. Engelskforeningen 7,79) , - laegger dels 
vasgt pk aspektet samtidsorientering som ses i relation til ele- 
vernes kvalif icering ; "Vi ma bevaege grenen (den nysproglige) 
henimod en ny identitet som "global samtidsorientering pk frem- 
medsprog", Undervisningen "starter med udgangspunkt i elevernes 
situation og f0rer frem til de kvalif ikationskrav som et moder- 
ne samfund i al sin kompleksitet stiller til en elev efter h0j- 
ere almen uddannelse." Udovor samtidsorienteringen spiller end- 
videre den praktiske kommunikationsevne en afg^rende rolle. 

En anden variant laegger stor vaegt pa fagenes historiske dimen- 
sion og litteraturlaesning . Man er kritisk overfor fagenes litte- 
raere (eller litteraturhistoriske) ballast, men 0nsker at bevare 
fagenes identitet som "kulturfag", dvs arbejde mecl litteraturen 
i historisk-samf undsmaessig sammenhaeng. Her spiller den praktiske 
kommunikationsevne en mindre rolle end evnen til at laese og for- 
holde sig til tekster og temaer. (Jvf . Susanne Carsten Pedersen, 
Ekstramedd. fra Engelskforeningen 6,79). 

Disse to typer "bud" pa f remmedsprogenes opgave* er udtryk for 
to forskellige str0mninger{ indenfor den humanistiske "fagkritik". 
'Den ene er den "pragmatiske" : Den laegger vaegt pi at inddrage 
flere teksttyper og at laese og analysere dem ud fra en forstaelse 
af kommunikationsprocesserne i samfundet. Ligeledes laegger den 
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vaegt pi at udvikle elevernes egen kommunikationsevne ud fra 
en forstaelse af sprogs og teksters sociale funktion. - Den 
anden er den "ideologikritiske" , der har lagt vagten pS 
Isesning af tekster som en del af en bestemt historisk "be- 
vidsthedsprodviktion" . 

Begge orienteringer har uden tvivl vaesentlige bidrag til 
en udvikling af f reimnedsprogene . Men en videreudvikling kan 
ikke udelukkende tage sit udgangspunkt her. Skal der formu- 
leres en faglig politik for f reitmedsprogene mi det ske i sam- 
menhaeng med en samlet vurdering af elevernes situation og 
af gymnasiets udviklingstendenser og ydre og indre konflik-- 
ter. 

En gruppe indenfor GL har fors0gt en formulering af en "iil- 
ternativ uddannelsespolitik" (Saernummer af Gymnasieskolen, 
august 1978, som jeg ogsi har citeret ovenfor s. 84 ). 

Udgangspunktet for denne politik er, at eleverne lever i et 
samfund der er praeget af 0konomiske, politiske og sociale 
modsaetninger, af 0konoinisk og 0kologisk Wise, og hvor cen- 
traliseringen af 0konoinisk og politisk magt g0r tilvsrelsen 
stadig mere uoverskueiig . Milsaetningen er at eleverne skal 
saettes i stand til at gennemskue og forsti denne virkelighed 
og gribe aktivt aendrende ind i den. Det vil sige at de bl.a. skal 
have: 

- helheds- og sammenhaengsf orstaelse 

- evne til at kunne formulere og I0se problemer 

- evne til at arbejde og tage beslutninger kollektivt 

For at ni disse mSl stilles der en rakke krav pi forskellige 
omr&der : 

Ydre raiume : Pi lang sigt er kravet en '•12-irig enhedsskole for 
alle der har nedbrudt skellene mellem teoretiske, praktiske og 
kreative "begavelaer" og trukket skolehverdagen ud af sin nu- 
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vaerende institutionelle ghetto". PS kort sigt mk enkelte 
krav udformes sSdan^ at de iin0dekommer en integration af de 
16-19-Sriges uddannelser, 

Fagligt indhold ; PA kort sigt mS der etableres tvaerfagligt 
samarbejde, pa lang sigt nogle nye "grundfag", f.eks. milj0- 
laere, mediekendskab, fysisk planlaegning^ kulturlaere. I denne 
forbindelse omtales sprogf agene kort: "De nuvaerende sprog- 
fag vil kunne bidrage vaesentligt til grundf agene, alene af 
den grund at vigtigt materiale fra savel f aglitteratur som 
massemedier kun foreligger pa fremmede sprog.Men for sprogf agene 
er der en saerlig vanskelighed ved at indga i tvaerfaglige forl0b, 
idet en nogenlunde jaevn arbejdsindsats er n0dv8ndig for at fa 
sikre sr^rogf aerdigheder udviklet. Disse faerdigheder ma erhverves 
genne^^ egentlige sprogkurser* Det er vigtigt at fastholde at 
konkrete vidensmaengder og arbejdsredskaber stadig kominer til at 
indga i elevernes kvalif ikationer . Der ligger endnu ikke sa mange 
erfaringer med tvaerfaglige forl0b, og isaer ikke med sprogf ag, 
men det var nok sa patraengende at fa afpr0vet mulighederne . " 

Mere siges der ikke om sprogf agene, og i de eksempler pa tvaer- 
fagligt arbejde der gives, optraeder de ikke. 

Arbejdsform ; Problemorienteret projektarbejde, kombineret med 
indlaringskurser . 

"Abning mod samfundet" ; Den omtalte nedbrydning af skellet 
mellem teori og praksis kraever at eleveme bevaeger sig uden for 
skolen. Pa lang sigt i form af en prakti kperiode pa v* rksomheder , 
institut j oner mv. , der gennem pro jektarbe jdsf ormon er integre- 
ret i den teoretiske ud<?annelse. Pa kort sigt ma man udnytte de 
muligheder der ligger i skolen selv og i lokalsamf undet . Eleveme 
skal selv g0re praktisk arbejde pa skolen: F.eks. kan varraelaere 
og 0kologi knyttes sammen med indsigt i og pasning af skolens 
opvarmningsanlaeg og fors0g med alternativ energi. Ligeledes kan 
lokalsamfundet bearbejdes pa forskellig made (kontakter til tag- 
bevaegelse, institutioner , boligomrSder mv.) 
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Dette oplaegs kvalitet er, at det forholder sig til vaesentlige 
udviklingstendenser og problemer i gymnasieskolen i dag og 
opridser nogle perspektiver der peger ud over dem. 

Men det er karakteristisk at f renunedsprogene stkr meget svagt. 
Denne svaghed er problematisk pS flere mcider: For det f0rste 
m& den tages som et udtryk for, ?1 det ikke er lykkedes for 
sprogene og deres repraesentanter at formulere en offensiv fag- 
lig og paedagogisk strategi der har perspektiver ud over den nu- 
vaerende gymnasiestruktur • "Fremmedsprogenes krise^ogsa en krise fo 
dem der 0nsker forandring og udvikling, som kan se de problemer 
der er, men som ibenbart har svaert ved at forbinde dem med et 
langsigtet perspektiv og dermed for alvor at I0se dem. 

Det fremgSr at de langt hen ad vejen deler dette oplaegs syns- 
punkter hvad angSr mSlsaetning, integration og arbe jdsf ormer . 
Men de kan naeppe finde "sig selv" og deres fag i det, mindst 
dem af dem, der stir for den ideologikritiske tradition. 

Denne modsaetning svarer endvidere til deres konkrete erfaringer 
med, at gar man ind for tvaerfagligt arbejde, risikerer man at 
blive et vedhaeng til orienteringsf agene. Sat pi spidsen er dette 
oplaeg et udtryk for sprogfagenes isolation i den daglige gymna- 
sievirkelighed, som det altsi heller ikke lykkes at overvinde hei 

Men denne svaghed svaekker ogsi det uddannelsespolitiske oplaeg 
som sidan. Der melder sig det sp0rgsmil om det - ufrivilligt - 
kommer til at gi den socialdemokratiske nedskaeringspolitiks 
aerinde. Men mere vaesentligt er det, at den udg0r en indholds- 
maessig begraensning i de foresliede alternativer . 

For det f0rste sker der det, at f ormuleringerne omkrlng "grund- 
fagene" kommer til at reproducere "arbe jdsdelingen"mellem de 
forskellige linjer og grene, mellem natur- og samfundsvidenskab 
pi den ene side og humaniora pa den anden side. Etiketten 
••kulturfag" bliver et vedhaeng til nogle samf undsmaessige pro- 
blemomrider, som dermed afsl0res som udelukkende, eller dog 
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fortrinsvis, defineret som 0konomiske og sociale/ og altsS 
ikke som kulturelle. 

Dernaest er der i oplaegget en tendens til, at de samfundsmaessige 
problemomrader opfattes i et "her og nu"-perspektiv j det kommer 
isaer til udtryk i afsnittet om "Abningen mod samfundet". 

Det er givet, at et sadant perspektiv langt fra er tilstraekkeligt , 
hvis malet er en helheds- og sammenhaengsf orstSelse af alvorlige 
samfundsmaessige problemer som 0konomisk og 0kologisk krise . 

Det aktuelle og lokale udgangspunkt er uden tvivl valgt med tanke 
pa, at eleverne skal opbygge en omfattende forstielse med ud- 
gangspunkt i deres umiddelbare erfaringer. Men man savner her 
en op'-.^rksomhed pa, at disse "umiddv<5lbare erfaringer" ikke kun 
er autentiske erfaringer med det naere samfund. De er ogsa struk- 
tureret af en "bevidsthedsindustri" som er alt andet end lokal ; 
f.eks. af massemediernes nyhedsf ormidling , som netop gennem sin 
f ragmentariske karakter er med til at skabe den f remmedg0relse 
overfor de reelle 0konomiske og politiske magtstrukturer , som 
oplaegget naevner indledningsvis . Denne f remmedg0relse kan ikke 
ophaeves gennem lokal t arbejde men kun gennem en bevidst rekon- 
struktion af "stumperne". 

Ud fra oplaeggeLs intention ma en sidan rekonstruktion vaere en 
vaesentlig paedagogisk opgave, og den kunne vaere et orienterings- 
punkt for en fagpolitik for fremmedsprogene. 
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